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VUE D’ENSEMBLE

Introduction

A lautomne 1994, la Direction de I'éducation
francaise (DEF) — Language Services Branch —
élaborait un plan d’action visant la révision du
programme de francais langue seconde -
immersion 1987. Afin de mieux cerner les
besoins du milieu, I'équipe de francais de la DEF
a organisé, avec I'appui du Canadian Parents for
French de I'Alberta, une série de rencontres avec
les parents des diverses régions de la province.
Poursuivant le méme but, elle a ensuite consulté
des administrateurs, des enseignants et des é€léves.

Au cours de l'année 1994, I'équipe de la DEF a
organisé une série d’entrevues avec des éleves de
la deuxiéme a la douziéme année afin d’analyser
leurs habiletés reliées a la communication orale.
Un projet similaire a été mis sur pied pour
analyser leurs habiletés reliées a la communi-
cation écrite.

Toujours dans le but de recueillir plus
d’information, les membres de I'’équipe ont pris

connaissance des récentes recherches dans le .

domaine de I'enseignement en immersion, des
sciences du langage, des sciences de I'éducation
et de la psychologie cognitive. Cette information
leur a permis de mieux comprendre ce qu’est
'apprentissage et de mieux cerner les mécanis-
mes de I'enseignement des langues.

En décembre 1993, les ministres de I'Education
des quatre provinces de I'Ouest et des deux
territoires signaiente protocole de collaboration
concernant I'éducation de base dans I'Ouest
canadien Riche de I'information recueillie dans
le milieu et de I'analyse des travaux des éléves,
I'équipe de la DEF s'est jointe a I'équipe
interprovinciale pour élaborer i€adre commun
des résultats d’apprentissage en frangais langue
seconde — immersion (M-12}e document, paru
en septembre 1996, a servi de base a I'élaboration
du programme d’études paru en 1998.
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Liens entre le cadre commun et le
programme d'études de francais langue
seconde — immersion 1998

Conscients du rble de I'apprenant dans le
processus d'apprentissage, les ministres de
I'Education signataires de l'entente et leurs
représentants ministériels ont orienté leurs
travaux vers lesésultats d’apprentissageplutét

gue vers lesobjectifs d’enseignement comme
c’était le cas dankte francais a I'élémentaire :
francais immersion: programme d’études de
1987. Les résultats d’'apprentissage représentent
'ensemble des compétences que les éléves de
I'Ouest et du Nord canadiens devraient maitriser
a la fin de chaque année scolaire. En plus de
reprendre et d'expliciter les résultats
d’apprentissage contenus dans le cadre commun,
le programme d'études de 1998 contient des
résultats d’apprentissage qui refletent les besoins
particuliers des éléves inscrits a un programme de
francais langue seconde — immersion en Alberta.

L'optique des résultats d’apprentissage

Un résultat d’apprentissage  définit  un
comportement langagier en précisant les
habiletés, les connaissances et les attitudes qu’un
éleve a acquises au terme d'une séquence
d’apprentissage. Cette optique place donc I'éléve
au centre des actions pédagogiques.

Ce document présente deux types de résultats

d’apprentissage :
les résultats d’apprentissage généraugui
s’appliqguent de la maternelle a la douzieme
année, sont des énoncés généraux qui
décrivent ce qu'un éléve doit étre capable
d’accomplir dans un domaine du développe-
ment langagier;

les résultats d’apprentissage spécifiquepii
découlent d'un résultat d'apprentissage
général, se veulent des descripteurs plus précis

! Linformation de cette section est tirée et adapté€atire commun

des résultats d’apprentissage en frangais langue seconde —
immersion (M-12)p. vii et viii.



du comportement langagier de I'éléve au terme
d’une année scolaire déterminée.

L’accroissement du niveau de difficulté des
résultats d’apprentissage d’'une année scolaire a
lautre permet a I'éleve de batir progressivement
le répertoire de ses habiletés, de ses connais-
sances et de ses attitudes, et ainsi d'élargir son
champ d’autonomie.

Principes d’apprentissagé

L’apprentissage d’'une langue, comme tout autre
apprentissage, est un processus personnel, social
et intellectuel, qui se manifeste par la
construction des savoirs et leur réutilisation dans
des contextes de plus en plus variés et complexes.
Les recherches dans le domaine de la psychologie
cognitive ont permis de dégager six principes
d’apprentissage qui viennent jeter un nouveau
regard sur les actes pédagogiques les plus
susceptibles de  favoriser I'acquisition,
I'intégration et la réutilisation des connaissances.

L'apprentissage est un processus actif et
constructif. Pour I'apprenant, les connaissances
sont des représentations mentales du monde qui
I'entoure et qui I'habite. De méme, I'acquisition
de connaissances ou lintériorisation de
'information est un processus personnel et
progressif qui exige une activitt mentale
continue. Donc, l'apprenant sélectionne linfor-
mation qu'il juge importante et tient compte d’'un
grand nombre de données pour créer des régles et
des conceptions. Ces dernieres acquiéerent rapide-
ment un caractére permanent. L'enseignant est
appelé a jouer le role de médiateur dans la
construction, par l'apprenant, de regles et de
conceptions. C’est en présentant des exemples et
des contre-exemples qu'il permet a l'éleve de
saisir toutes les dimensions du savoir et d'éviter
la construction de connaissances erronées.

L'apprentissage est I'établissement de liens
entre les nouvelles informations et les
connaissances antérieurescL’apprentissage est
un processus cumulatif, c'est-a-dire que les
nouvelles connaissances s'associent  aux

connaissances antérieures soit pour les confirmer,
soit pour y ajouter des informations, soit pour les
nier, Dans le cadre de sa planification,
'enseignant définit I'objet d’apprentissage,
analyse les difficultés liées a ce savoir & acquérir.
Il anticipe les connaissances antérieures des
éleves et prévoit comment il activera leurs
connaissances antérieures.

L'apprentissage requiert I'organisation
constante des connaissancdsorganisation des
connaissances dans la mémoire a long terme est
une des caractéristiques de I'expert. Plus les
connaissances sont organisées sous forme de
schémas ou de réseaux, plus il est facile pour
I'apprenant de les retenir et de les récupérer dans
sa mémoire. Dans ces conditions, il est également
possible de traiter un plus grand nombre de
connaissances a la fois. Dans ses interventions
aupres des éléves, l'enseignant présente des
schémas, des graphiques, des cartes sémantiques,
des séquences d'actions pour rendre les
connaissances fonctionnelles et transférables.

L'apprentissage concerne autant les
connaissances déclaratives et procédurales que
conditionnelles. Pour que I'apprenant soit en
mesure d'intégrer et de réutiliser ce qu'il a appris
dans des contextes variés, il lui faut déterminer
guelles connaissances utiliser, comment les
utiliser quand et pourquoi les utiliser. L’enseigne-
ment doit donc tenir compte de trois types de
connaissances : les connaissances théoriques (le
guoi — connaissances déclaratives), les connais-
sances qui portent sur les stratégies d’utilisation
(le comment — connaissances procédurales) et les
connaissances relatives aux conditions ou au
contexte d'utilisation (le pourquoi et le quand —
connaissances conditionnelles).

L’apprentissage concerne autant les stratégies
cognitives et  métacognitives que les
connaissances théoriques.L’apprenant doit
pouvoir compter sur un ensemble de stratégies
cognitives et métacognitives pour pouvoir utiliser
de facon fonctionnelle et efficace les connais-
sances acquises. En tout temps, I'éleve doit étre
conscient destratégies auxquelles il peut faire
appel pour accomplir une tache (stratégies

2 Linformation de cette section est tirée et adaptéEaldre commun
des résultats d’apprentissage en francais langue seconde — immersion  Tardif, JacquesPour un enseignement stratégique — L'apport de la
(M—-12) p.ixetx. psychologie cognitive_es éditions Logiques, 1992, p. 37.

2 Programme d’études = 8nnée
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cognitives). Il doit continuellement évaluer ses
actions, les valider ou encore faire des
ajustements pour réaliser ses projets (stratégies
métacognitives). Il doit en quelque sogérer

ces stratégies de facon efficace.

Un enseignement explicite des connaissances
procédurales et conditionnelles, suivi de pratiques
guidées et de pratiques coopératives, permettra a
I'éleve de développer un degré d’expertise dans
un domaine donné. (Pour plus d’informations sur
'enseignement explicite, consulter I'Annexe 1,
Tableau synthése de la démarche d'apprentis-
sage)

La motivation scolaire détermine le degré
d’engagement, de participation et de persistance
de I'éleve dans ses apprentissagésmme toute
autre connaissance, l'apprenant construit sa
motivation scolaire a partir de ses croyances dans
ses capacités dapprentissage et de ses
expériences scolaires. La motivation scolaire
repose a la fois sur la valeur et les exigences de la
tache, et sur le pouvoir que I'éléve a sur ses
chances de réussite. Les croyances et les
perceptions de [I'éleve détermineront son
engagement, son degré de participation et sa
persévérance a la tache. D'une part, I'éléve a une
certaine responsabilité face a ses apprentissages
et, d'autre part, I'enseignant a des responsabilités
déontologiques dans la construction de la
motivation scolaire de I'éléve. L'enseignant doit,
entre autres, proposer des taches qui représentent
des défis raisonnables et s'assurer que les éléves
ont les connaissances et les stratégies nécessaires
pour aborder la tache. Il doit aussi leur rendre
explicites les retombées a court ou a long terme
des apprentissages.

Présentation du programme d’études de
francais langue seconde — immersion 1998

Par rapport au programme de 1987, le programme
de 1998 apporte des précisions importantes en ce
qui a trait au processus de réalisation des projets
de communication. Pour chague année scolaire,
on retrouvera des taches bien précises et des
résultats d’'apprentissage spécifiques permettant a
I'apprenant de planifier et de gérer ses projets.

4 Linformation de cette section est tirée et adapté€aldre commun
des résultats d’apprentissage en francais langue seconde —
immersion (M-12)p. xiv a xvii.
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Le schéma ci-apres présente les différents
domaines de l'apprentissage du frangais langue
seconde — immersion.

DE

1
| APPRENTISSAGE |
. DUFRANCAIS /

/

Les quatre domaines d’utilisation de la langue
(Compréhension orale €0, Production orale —
PO, Compréhension écrite GE et Production
écrite —PE) mettent I'accent sur les besoins de
communication, sur la reconstruction ou la
formulation de sens et sur lacquisition de
compétences. Quant a la dimension plus spécifi-
guement culturelle de [lapprentissage d'une
langue, elle est intégrée aux divers domaines dans
la mesure ou elle ne peut étre dissociée d'une
exploitation de textes écrits et de discours oraux.
Cette dimension revét par ailleurs des proportions
plus larges, puisqu’elle touche a la valorisation,
par I'éleve, de son apprentissage du francais
comme outil de développement personnel,
intellectuel et socialvalorisation de I'apprentis-
sage du francais ¥1).

Dans leCadre communges cing domaines ont
été envisagés comme des entités pour que leurs
composantes et les résultats d’'apprentissage qui
s'y rattachent puissent étre cernés avec le plus de
précision possible. Cependant, c’'est autour d'un
projet d’apprentissage touchant divers domaines
gue s’articulent et se travaillent les résultats
d’apprentissage visés par le projet.



1. Valorisation de I'apprentissage du francais

Ce domaine a été placé au centre du schéma
pour montrer qu’il est en constante interaction
avec chacun des quatre autres domaines. Le
contexte d’apprentissage mis en place par
I'enseignant joue un r6le primordial dans la
création d'un climat qui favorise la
valorisation de l'apprentissage du francais.
(Pour plus d’'informations sur la création d’'un
climat propice a lI'apprentissage d’'une langue
seconde dans un contexte dimmersion,
consulter 'annexe 2.)

2. Compréhension orale

L’élaboration des résultats d’apprentissage
dans ce domaine s’est faite a partir de la
conception de I'écoute selon laquelle I'éleve
est un récepteur actif qui a la responsabilité de
reconstruire le sens d'un discours. Cette
reconstruction du sens s'effectue dans un
contexte donné et elle est guidée par I'inten-

tion de communication de I'éleve.

L’écoute exige, d’'une part, que I'éleve ait a sa
disposition des moyens pour réaliser ses
projets et, d’autre part, qu'’il puisse les utiliser
de facon efficace. Ces moyens, présentés dans
lesrésultats d'apprentissage générao4 et

CO5 portent sur les stratégies de planification
et de gestion des projets d’écoute. Ces projets
visent essentiellement a répondre a des besoins
d’'information (e résultat d'apprentissage
généralCOl) eta des besoins d'imaginaire et
d’'esthétique 1€ résultat d’apprentissage
généralCO2).

Par ailleurs, les discours oraux, ainsi que les
messages sonores qui font partie intégrante du
projet de communication, constituent des
moyens privilégiés pour développer chez
I'éléve une attitude positive envers la langue
francaise et les cultures francophones. C’est
l'essence méme duésultat d’apprentissage
généralCO3

3. Compréhension écrite
Comme c’était le cas pour la compréhension

orale, I'élaboration des résultats d'apprentis-
sage dans ce domaine s’est faite a partir de la

conception de la lecture selon laquelle I'éleve
est un récepteur actif qui a la responsabilité de
reconstruire le sens d’'un texte. Cette recons-
truction du sens s'effectue dans un contexte
donné et elle est guidée par lintention de
communication de I'éléve.

Tout comme pour la compréhension orale, la
lecture exige, d’une part, que I'éléve ait a sa
disposition des moyens pour réaliser ses
projets et, d’autre part, gqu'’il puisse les utiliser
de fagon efficace. Ces moyens, présentés dans
lesrésultats d’apprentissage généraGk4 et

CEB, portent sur les stratégies de planification
et de gestion des projets de lecture. Ces projets
visent essentiellement a répondre a des besoins
d’'information (e résultat d’apprentissage
généralCE1) eta des besoins d’imaginaire et
d'esthétique 1€ résultat d’apprentissage
généralCE2).

Par ailleurs, les textes, ainsi que les messages
visuels qui font partie intégrante du projet de
communication, constituent des moyens privi-
|égiés pour développer chez I'éléve une atti-
tude positive envers la langue francaise et les
cultures francophones. C’est 'essence méme
durésultat d’apprentissaggénéralCE3.

Dans les domaines de dampréhension oraleet

de la compréhension écrite, les résultats
d'apprentissage spécifiques tiennent compte du
réle de plus en plus croissant des médias et de la
technologie de I'information dans le quotidien de
'éleve (ex.: journaux, magazines, publicités
orales ou écrites, les disques optiques compacts,
Internet, etc.). L'étude de la composition des
messages médiatigues vise essentiellement a
amener l'éleve & décoder et a évaluer les
messages transmis. Elle lui permet de découvrir la
maniére dont le message est construit, ainsi que
les idées, les valeurs et la vision du monde qu'il
véhicule.

4. Production orale

L'élaboration des résultats d’apprentissage
dans ce domaine s'est faite a partir de la
conception selon laquelle I'éléve est un agent
actif dans la construction du sens de son

message. Cette construction du sens s’effectue

Programme d’études = 8nnée
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dans un contexte donné et elle est guidée par
l'intention de communication de 'éléve.

La construction de sens dans le contexte d’'une
présentation orale ou d’'une discussion exige,
d’'une part, que I'éleve ait a sa disposition des
moyens pour réaliser ses projets de
communication et, d'autre part, gu'’il puisse les
utiliser de fagon efficace. Ces moyens,
présentés dans le®sultats d’apprentissage
généraux PO4 et PO5 portent sur les
stratégies de planificatioet de gestion des
projets de communication orale. Ces projets
visent essentiellement a transmettre de I'infor-
mation, a répondre a un besoin d’interaction
sociale lge résultat d’apprentissage général
POY), a répondre a des besoins d’imaginaire
ou a proposer une vision du monde ou encore,
a explorer le langagde(résultat d’apprentis-
sage généraP02).

Par ailleurs, I'éleve doit accorder a la forme
dans laquelle il formule ses messages toute
I'attention qu’elle mérite. C'est le sens du
résultat d’apprentissage générdPO3 La
présentation orale exige du présentateur un
souci de clarté et de précision de la langue.
Les échanges au cours des discussions exigent
du locuteur une constante négociation de sens.

5. Production écrite

Le domaine « production écrite » présente
dans I'ensemble une perspective parallele a
celle retenue eproduction orale.Cette pers-
pective fait de I'éleve un scripteur actif dans la
construction du sens d'un texte. Cette cons-
truction du sens s'effectue dans un contexte
donné et elle est guidée par l'intention de
communication de I'éleve.

La construction de sens exige, d’une part, que
'éleve ait a sa disposition des moyens pour
réaliser ses projets de communication et,
d’autre part, qu'’il puisse les utiliser de fagon
efficace. Ces moyens, présentés dans les
résultats d'apprentissage généralxE4 et
PES5, portent sur les stratégies de planification
et de gestion des projets de communication.

Programme d’études = 8nnée
Francais langue seconde — immersion

Ces projets visent essentiellement a trans-
mettre de I'information|é résultat d’appren-
tissage générdPE1), a répondre a des besoins
d’'imaginaire, a proposer une vision du monde
ou encore a explorer le langadge (ésultat
d’apprentissage génér&lE?).

Par ailleurs, tout comme pour la production
orale, I'éleve doit accorder a la forme dans
laquelle il formule ses messages toute
I'attention qu’elle mérite. C'est le sens du
résultat d’apprentissage générdPE3. Les
résultats d’apprentissage spécifiques décrivent
les comportements attendus dans les cas les
plus fréquents (les cas usuels). Dans les cas
particuliers, I'éléve pourra faire appel a des
moyens qui lui permettront d’utiliser la forme
correcte du message a transmettre (consul-
tations d'outils de référence ou de personnes-
ressources).

Organisation des résultats d’apprentissage
généraux

Pour chacun des domaines des habiletés
langagiéres, on retrouve une organisation en
parallele des résultats d'apprentissage généraux
(RAG). Dans un premier temps, on retrouve les
résultats d’apprentissage visant a reconstruire
(CO1 et CE1) ou a construireRO1 et PE]) le
sens d’'un message pour répondre a un besoin
d’information.

En deuxieme lieu, viennent les résultats d’'appren-
tissage visant a reconstruir€®2 et CE2) ou
construire PO2 et PE2) un message pour
répondre a des besoins d’imaginaire, d'esthétique
Ou encore, pour proposer une vision du monde.

Ces deux ensembles de résultats d’apprentissage
généraux (RAG) décrivent en quelque sorte les
projets de communication proposés aux éleves.

Le troisieme ensemble de résultats d’apprentis-
sage généraux se divise en deux sections :

- les résultats d'apprentissage visant le
développement d’'une attitude positive envers
la langue et les cultures francophon€©8 et
CE3);



- les résultats d’apprentissage portant sur le
vocabulaire et les mécanismes de la langue
(PO3etPEJ).

Le quatrieme ensemble de résultats d’appren-
tissage généraux décrit les stratégies de plani-
fication, c’est-a-dire les moyens qui lui permet-
tront d’orienter son projetQO4, CE4, PO4et
PE4).

Finalement, on retrouve les résultats d’apprentis-
sage généraux qui permettent a I'éléve de gérer
ses projets de communication, de mettre en ceuvre
les stratégies les plus efficaces pour répondre a
son intention de communicationrCQ5, CE5,

déroulement des activités : le contexte de la tache
(les RAG aux niveaux 1 et 2), la planification (le
RAG au niveau 4) et la gestion de cette tache (le
RAG au niveau 5). A la lecture des résultats
d’apprentissage spécifiques, on notera que
'analyse de l'efficacité des moyens utilisés pour
réaliser la tache se trouve sous le résultat
d’apprentissage : gestion.

Quant aux RAG au niveau 3, ils représentent une
appréciation et un respect de la culture et de la
langue. lls sont intégrés a la réalisation et a la
gestion de la tache, tout comme celui de la
valorisation de I'apprentissage du francais.

PO5 etPES). Note : L’enseignant trouvera des renseignements

Dans l'ensemble, l'organisation des résultats
d’apprentissage généraux suit le processus du

complémentaires sur le déroulement des
activités a I'annexe 1 : caractéristiques des
situations d’apprentissage.

Compréhension orale
CO1. Contexte : besoin d'information CEL.

CO2. Contexte : besoins d’imaginaire CE2.
et d'esthétique

CO3. Appréciation de la culture CE3.
CO4. Planification CEA4.
CO5. Gestion CES.

Compréhension écrite
Contexte : besoin d’information

Contexte : besoins d'imaginaire
et d'esthétique

Appréciation de la culture
Planification

Gestion

francais

Valorisation de I'apprentissage du

Production orale
PO1. Contexte : besoin d'information PEL.

PO2. Contexte : besoins d'imaginaire PE2.
et d’esthétique

PO3. Mécanismes de la langue PE3.
PO4. Planification PE4.
PO5. Gestion PES5.

Production écrite
Contexte : besoin d'information

Contexte : besoins d’'imaginaire
et d’esthétique

Mécanismes de la langue
Planification

Gestion
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Guide d'utilisation du programme d’études par année scolaire

Volets du domaine visfé

Phrase d'introduction
présentant les différentes
phases du processus de
réalisation d'un projet de
communication

Résultat d’apprentissagg
spécifique RAS)
découlant du résultat
d’apprentissage général

Description précise du
comportement attendu de
I'éleve dans I'utilisation des|
stratégies ou dans la
réalisation d’'une tache

La partie ombrée comprend les résul-
tats d’apprentissage pour lesquels le
éleves devraient avoir développé ung
autonomie au niveau prescrit{au

A")

[72]

Programme d'études = 8nnée

| Domaine langagier visél \
PRODUCTION ORALE /’

Résultat d’apprentissage généra

(RAG)

Niveau d’apprentissage

Symboles permettant de
décrire le degré d’autonomie
de I'éléve en fonction d’'un

malériel, pour repander ke public

répondent aux besoms du public,
pubdic.

wodume de la vols corrl ennzm,
faire des ajusiements. 5 nicressire;

refrmrades |8 question sl nécoiaging,

- juger de la répons: 3 donner ; un i, w0 commeniine, un point

répondre aux questions du public i la sulie de s présentation
depaper | eseniie] de la question pasie,

recomaiise | imponiasce & aaverer un comlac visugl aves be peblic durani |a prisestation,
-| profiver des passages o il se sent pls b Naise avec le comere, os lorsgqu’(l présese b

ajuster le débit de parole e le volome de la voix pour se frire
cpmprendre en fenant compte des consignes de 1" enseignant
-| metnTsaie |imponecs el o dEhil G paale o e valume & B woix qui

-| uniliger be dfr de parele e ke volure de |o v gei eépendent e micusy ae hesosss du

-| B Pesiadion, jeter un pegand vén |"etsagnant alin de o assrer qug ki &3t de parcle o o

-
L’ i P05, L'élédve sera capable de gérer sa production orale, en tenant
e s cantpie de la situation de eommiunication.
Pour GERER 5A PRESENTATION, I'ééve mettra en application les 2 3/ ¢ |5
stralégies el les connaisances suivanles :
= tirer profit do remse-mdninges sur e sujet et sur be vocabulaire AV
+ tirer profit de In discussion portant sur les paramétres do projetetsar | = [ A” | A
/  les critéres de prisentation
. 1]1.i|.|.'n-|-.'r elMicacement les su ris viswels appayer s preseniation - = .t" A
ppe PUUT BppE e P
»  degarder le public durant sa présentation v | > | A" A

résultat d’apprentissage a yn
niveau donné

Légende permettant de

qualifier la marche de I'éleve
vers l'autonomieA)

. ¢ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent
0 : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel

Francais langue seconde — immersion

A° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
A" : autonomie de 'éléve; RA & mesure quantifiable

\ 2 : consolidation des apprentissages

recoivent un

Le reste du tableau comprend les résult
d’apprentissage pour lesquels les éléves

gnant ou des pairs, et font I'objet d'une
évaluation formative.

soutien de la part de I'ense

hts




Degré d’autonomie de I'éléve

Comme précisé dans la section sur les principes
d’'apprentissage (voir page 58), un des réles de
'enseignant est d'étre le médiateur entre le
savoir a construire et I'apprenant. Pour bien
remplir ce r6le, il doit d’abord modeler pour
I'éléve le comportement attendu, c’est-a-dire les
stratégies cognitives et métacognitives qui lui
permettent de réaliser son projet (enseignement
explicite). Ensuite, il accompagne I'éléve dans la
réalisation d’un projet qui fait appel a ces mémes
stratégies (pratique guidée). Puis, il place I'éléve
dans une situation ou il aura a utiliser, en
compagnie de ses pairs, les mémes éléments
visés (pratiques coopératives). Finalement, il
vérifie jusqu'a quel point I'éléve a intégré les
stratégies et le comportement attendus (pratique
autonome et transfert).

Les symboles sont utilisés pour décrire cette
marche de I'éléve vers I'autonomie, tout en ayant
I'appui de I'enseignant :

— hiveau intermédiaire d’indépendance
'éleve requiert un soutien fréquent de la
part de I'enseignant et de ses pairs
L'enseignant fait une démonstration explicite
des éléments visés. Il travaille sur les éléments
de base du concept a I'étude. Il favorise le
travail de groupe et appuie régulierement le
groupe tout au long de I'activité.

[l niveau avancé d’indépendance Iéleve
requiert un soutien occasionnel de la part de
I'enseignant et obtient le soutien de ses pairs
L’enseignant fait une démonstration en four-
nissant la représentation compléte du concept
a I'étude. Il sollicite la participation des éléves
au cours de sa démonstration. Il met I'accent
sur ce qui semble poser probleme. Il favorise
le travail en petits groupes et guide I'objec-
tivation (autoévaluation) et la rétroaction par
les pairs.

Aautonomie de I'éléve (stratégies, attitudes,
etc.)
En situation d’évaluation, I'enseignant vérifie
avec quel degré d’autonomie I'éléve a utilisé
'élément visé (stratégie, attitude, etc.) en

situation d’évaluation formative. Il vérifie
également jusqu’'a quel point I'éleve com-
prend son utilisation dans des contextes variés
(transfert). Le résultat d’apprentissageA(
estobservableet la mesure esjualifiable.

A" autonomie de I'éleve (mécanismes de la
langue et taches)
L’enseignant vérifie le comportement de
l'éleve face aux résultats d’apprentissage
(RA) visés en situation d’évaluation somma-
tive. Le produit du travail de I'éleve est évalué
et la mesure de ce travail egtiantifiable.
L’évaluation des projets de communication
(les taches) et des mécanismes de la langue
meéne a la confirmation du degré de maitrise
de I'éleve.

7 consolidation des apprentissages
L’enseignant place I'éléve dans des situations
de communication toujours plus complexes de
fagcon a développer chez I'éléve un champ
d’expertise de plus en plus vaste et & accroitre
son autonomie.

Formats du document

Afin de mieux répondre aux besoins des
enseignants, le programme d’études élaboré a
partir du Cadre commun des résultats
d’apprentissage en francais langue seconde —
immersion (M-12est offert en deux formats : le
formatintégral et le formatpar année scolaire

- Le format intégral présente I'ensemble des
résultats d’apprentissage la maternelle a la
douziéeme année Ce format permet a

I'enseignant d’avoir une vue d’ensemble du

développement d’'une habileté, de la mater-

nelle a la douziéme année. Il peut s’y référer
pour fin de diagnostic. Par exemple, si un
éleve rencontre des difficultés en lecture,

'enseignant pourrait consulter le document et

voir quelles stratégies de planification ou de

gestion I'éléeve devrait avoir acquises a ce
niveau. Ensuite, il pourrait repérer une ou
plusieurs stratégies qui ne sont pas mises en
application par I'éleve pour réaliser son projet
de communication. L’enseignant pourrait, par

Programme d’études = 8nnée
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exemple, utiliser cette version du programme
d’études pour enseigner de nouvelles straté-
gies de lecture a un éleve qui est prét a
aborder des textes plus complexes. L'éléve
accroitrait ainsi son degré d’autonomie en
lecture.

Ce format facilitera également la planification
en équipe-école. Il pourra servir d’outil de
référence aux enseignants qui n’enseignent
pas le frangais, mais qui partagent, avec leurs
collégues, la responsabilité du développement
langagier de I'éleve.

Compte tenu de son format volumineux, cette
version du programme d’études pourrait difficile-
ment servir & la planification des séquences
d’apprentissage a un niveau donné. Le deuxiéme
format, plus convivial, permet de répondre a ce
besoin.

- Le format par année scolaire présente
'ensemble des résultats d’apprentissage pour
lannée ciblée et l'année précédentale
méme que tous les résultats d’apprentissage
qui font I'objet d’'un travail de sensibilisation
menant a l'autonomie au cours des années
subséquentes.

Ce format allégé permet a l'enseignant de
focaliser sur les résultats d’'apprentissage
prescrits @ un niveau donné. De plus, il lui

permet de connaitre les acquis des éléves au

niveau précédent. Ainsi, en septembre, un
enseignant pourrait se référer a cette version
du programme d’études pour planifier une

séquence d’apprentissage a partir des résultats

d’apprentissage de I'année précédente, afin de
faire le point sur les acquis des éleves. |l
pourrait également s’y référer pour voir
guelles sont ses responsabilités face a la
progression de I'éleve vers une plus grande
autonomie, et au soutien qu'il doit apporter a
'éleve dans le développement des habiletés,
des connaissances et des attitudes.

Programme d’études = 8nnée
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Parce qu'il présente tous les résultats d’appren-
tissage de deux années scolaires consécutives, ce
format allégé permet aux enseignants de classes a
niveaux multiples de planifier les séquences
d’apprentissage a partir d’'un seul document.

L'évaluation des apprentissages

ldéalement, les pratiques évaluatives sont le
reflet de la conception de I'apprentissage.

Si le savoir est une construction graduelle, les
buts premiers de I'évaluation sont de fournir une
rétroaction significative a la personne évaluée et
de fournir des données utiles aux divers
intervenants. Selon cette vision, I'évaluation
prend place, d’abord au début d’'une démarche
d’apprentissage, pour déterminer les connaissan-
ces antérieures de I'éléve, et ensuite a la fin, pour
déterminer ce qu'il a appris. Ainsi, I'éléve pourra
situer ses nouvelles compétences face a I'objet
d’apprentissage et I'enseignant pourra expliquer
le niveau de rendement de I'éleve et adapter ses
interventions aux compétences réelles de I'éléve.

Pour obtenir ces informations, I'enseignant doit
présenter des tdches complétes, complexes et
signifiantes : des taches qui exigent la mise en
ceuvre de connaissances déclaratives, procé-
durales et conditionnelles.

Si la préoccupation premiére de I'enseignant est
de développer des stratégies cognitives et méta-
cognitives, il pourra assurer a I'éleve une plus

grande autonomie dans la réalisation de son
projet de communication.
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APERCU DU PROGRAMME D’ETUDES PAR ANNEE SCOLAIRE
— FRENCH LANGUAGE ARTS

Un programme plus précis

Le programme de frangais langue seconde — immersion vise a placer I'éleve dans des situations
d’apprentissage lui permettant I'appropriation de la langue francaise comme outil de développement
personnel, intellectuel, social et culturel.

A la suite de la consultation qui a précédé I'élaboration du programme de 1998, les concepteurs ont
opté pour mettre I'accent sur le développement des stratégies de planification et de gestion menant a
la réalisation des divers projets de communication. Vous trouverez, pour chacun des domaines
(compréhension orale, compréhension écrite, production orale et production écrite), des résultats
d’apprentissage spécifiques visant & développer chez I'éléve les outils nécessaires pour réaliser
efficacement ses projets de communication.

Les priorités au premier cycle de I'élémentaire

Au premier cycle de I'élémentaire, le programme de francais langue seconde — immersion vise avant
tout, & développer a I'oral un vocabulaire et une syntaxe de base qui permettront a I'éleve de participer
activement aux activités de la salle de classe*. En s’appropriant d’abord les €léments de la langue a
I'oral, surtout en ce qui a trait au vocabulaire, I'éléve peut aborder en toute confiance le monde de
I'écrit, car les mots qu’il rencontre dans ses lectures sont porteurs de sens. Il aura également acquis les
mots et les structures de phrases de base pour s’exprimer a I'écrit.

Quant aux projets de communication eux-mémes, les concepteurs ont ciblé des taches pour chaque
niveau scolaire. Dans I'ensemble du premier cycle, vous trouverez des taches qui touchent aux
diverses activités de la vie quotidienne des enfants de ce groupe d’age, de méme que celles faisant
appel a leur créativité et a leur imaginaire.

* || est a noter que le développement des éléments dadadase fait en contexte et non au cours d’exercices qui
ne sont pas intégrés a un scénario visant autant I'apprentissage des connaissances déclaratives, conditionnelles
gue procédurales.
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VALORISATION DE L'APPRENTISSAGE DU FRANCAIS

_ V1. L’éléve sera capable de valoriser son apprentissage du francais
Les attitudes comme un outil de développement personnel, intellectuel et
social.

Pour démontrer une ATTITUDE POSITIVE face a I'apprentissage

e e e e
du francais, I'éleve pourra : 2 3 4 5

» prendre des risques dans son apprentissage du francais O | A°| &

Exemples :
- utiliser, en contexte, les nouveaux mots appris en francais,

- utiliser différents moyens pour se faire comprendre (ex. : gestes, autre formulation),
- tenter d’orthographier des mots connus a I'oral mais nouveaux a I'écrit,

- utiliser ses connaissances dans un contexte nouveau,

- tenir compte de ses expériences antérieures pour relever un défi a sa mesure,

- considérer les erreurs comme faisant partie du processus d’apprentissage;

Contexte d’apprentissage

Le développement d’'une attitude positive face a I'apprentissage du francgais fait partie du quotidien de
I'éleve en immersion. Le contexte d’'apprentissage, mis en place par I'enseignant, joue un réle primordial
dans la création d’un climat qui favorise la valorisation de I'apprentissage du francais (voir annexe 2).

Ensemble, 'enseignant et les éleves sont des partenaires dans la création d’un climat qui favorise tout
apprentissage. D’'une part, I'enseignant a des responsabilités reliées a sa profession. Il doit, entre autres,
planifier son enseignement de maniére a proposer des taches qui représentent des défis raisonnables pour
les éleves. Pour ce faire, il doit s’assurer que les éléves ont les connaissances et les stratégies nécessaires
pour aborder les taches proposées. Il doit rendre explicite, a I'éléve, les retombées a court et a long terme
de ces apprentissages. Ces retombées devront étre mises en évidence pour tout apprentissage, que ce soit
en milieu scolaire ou autre. D’autre part, les éleves ont une certaine responsabilité face a leur
apprentissage. lls doivent participer activement a la construction de leur savoir. Pour y parvenir, ils

doivent s’approprier le projet d’apprentissage et s’engager a la tdche. Ayant pris conscience de la valeur

et des exigences de la tache, s'ils sentent qu’ils ont les habiletés nécessaires pour faire face au défi qui
leur est présenté, les éleves développeront le désir de participer pleinement a leur apprentissage.

Contexte d’évaluation

C’est par lbbservationréguliére du comportement de I'apprenant (#iemplegsles RAS de ce
domaine) que I'enseignant recueille I'information nécessaire @aluer I'attitude de celui-ci face a
I'apprentissage du francais.

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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COMPREHENSION ORALE

L. COL1. L’éléve sera capable de comprendre des discours oraux et de
L'écoute . : adinti
décoder des messages sonores dans des produits mediatiques
pour répondre a un besoin d’information.
Pour répondre a un besoin d’information a I'écoute, I'éléve devra : 2| 3F | 4| 5°

7 q an 2 A m
» dégager le sujet et les aspects traités dans un discours soutenu par le| A 7
visuel, la prosodie et les gestes
Exemples :
- nommer le sujet et énumérer les divers aspects traités, les étapes d’un projet d'arts
plastiques ou les principaux moments d’un événement, ou
- nommer le probléme et identifier la ou les solutions;

« dégager le sujet et les aspects traités dans des discours transmis par | [J A" 2
média électronique

Exemples :
- nommer le sujet et énumérer les divers aspects traités, les étapes d’un projet d'arts

plastiques ou les principaux moments d’'un événement, ou
- nommer le probléme et identifier la ou les solutions;

D
!
O
>
3
3

« dégager I'information recherchée dans un discours a partir de points d
repere préétablis
Exemples :
- classer l'information a partir de catégories prédéterminées, ou
- relever les phases d’'un processus de développement d’un étre vivant, ou
- fournir des détails précis sur un ou quelques aspects traités, etc.;

« réagir en faisant part de ses goUts et de ses opinions S lo|A™| 2

Exemples :
- dire si le discours répond a ses questions, ou

- dire si le texte apporte de nouvelles idées, ou
- dire, parmi les choix proposés, celui qu'il préfere;

. . . . p . . m

« agir selon des directives présentées en plusieurs étapes - | oA
Exemple :
- exécuter la tache proposée dans le discours en respectant I'ordre des étamssaira;

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable

2 : consolidation des apprentissages
Programme d’études € année 15

Francais langue seconde - immersion



CO2. L’eléve sera capable de comprendre des discours oraux et de
L’écoute décoder des messages sonores dans des produits médiatiques
pour répondre a des besoins d’'imaginaire, de divertissement
et d’esthétique.

Pour répondre a des besoins d’'imaginaire, de divertissement et

e e e e
d’esthétique a I'écoute, I'éleve devra : 2 B 4 5

« dégager le sens global d’'une chanson pour enfants AT | 2

Exemple :
- résumer les grandes lignes de la chanson;

2 , a q q z S . m
« dégager le sens global d'une histoire, illustrée ou non, lue a voix haute A 7

Exemple :

- résumer I'action principale qui se dégage de I'histoire;
« réagir a une histoire en faisant part de ses sentiments et de ses A 2

préférences

Exemple :
- prendre conscience de sa réaction face a I'histoire. Relever un ou les passages qui
cette réaction;

« dégager le sens global d'un épisode d’un court roman pour enfants, S| A™ | 2
illustré ou non, dont les chapitres sont lus a haute voix sur une période
de plusieurs jours
Exemple :
- résumer les grandes lignes de I'épisode. Nommer avec précision I'événement, I'actiq
principale des personnages et leurs sentiments, ainsi que le lieu et le temps;
« réagir a une histoire en faisant part de ses sentiments, de ses o|A™| 2
interrogations ou de ses opinions
Exemples :

- prendre conscience de sa réaction face a une histoire. Relever les passages qui sug
des sentiments ou des interrogations. Trouver les raisons de cette réaction a partir (
expériences personnelles, ou

- énoncer son opinion sur les actions des personnages, leurs sentiments, etc.;

. , S . 2 N m
« dégager le sens global d'un court poéme, illustré ou non, lu a haute vo|, _, | A 7

Exemple :
- résumer le message principal qui se dégage du poeme;

. dégager le sens global d’une histoire entendue, d’une piéce dethéatrd _ | g | AT | 2
ou d’un film en répondant aux questiongqui, ou, quand et comment
Exemple :

- résumer les grandes lignes d’une histoire entendue, d’ane gée théatre ou d'un film erf
précisanbu etquandse déroule I'événemergui sont les principaux personnages et
quelleest I'action principale;

« réagir a une histoire, a une piéce de théatre ou a un film transmispar | _ | O | A" | 2
média électronique en faisant part de ses sentiments, de ses
interrogations ou de ses opinions
Exemples :

- prendre conscience de sa réaction face a une histoire, a une piéce de théatre ou a yn film.
Relever les passages qui suscitent des sentiments ou des interrogations. Trouver les raisons

de cette réaction a partir de ses expériences personnelles, ou
- énoncer son opinion sur les actions des personnages, leurs sentiments, etc.;

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour répondre a des besoins d’'imaginaire, de divertissement et s | g | g0 | 5
d’esthétique a I'écoute, I'éléve devra :
« dégager les composantes d’un récit > o | A"
Exemple :
- relever, dans le récit, les indices qui fournissent des renseignements sur :
. la situation initiale (les principaux personnages, les lieux et I'époque),
. I'élément déclencheur (le probléeme),
- le développement (I'action entreprise pour résoudre le probleme),
- le dénouement (le résultat de I'action entreprise);
« distinguer le réel de I'imaginaire > o | A™
Exemples :
- relever dans le récit ce qui appartient au monde réel, ou
- relever dans le récit ce qui appartient au monde de I'imaginaire, ou
- classer ce qui, dans le récit, appartient au monde réel et ce qui appartient au mondg
imaginaire;
« reconnaitre les jeux de sonorité de la répétition, de la rime dans la o |A™| 2
chanson pour enfants
Exemple :
- relever des mots qui ont une assonance semblable;

Contexte d’apprentissage
Les apprentissage se font principalement a partir :

de la lecture de textes aux éléves, et cela dans diverses matieres,
de textes enregistrés avec appui d’illustrations,

de dessins animés, et

de documentaires audiovisuels.

Note : Les visites d'invités, les présentations faites par les autres éléves de I'école ou encore les présen-
tations de spectacles a I'école peuvent également étre utilisées pour développer les habiletés
d’écoute. Toutefois, les éléves doivent étre conscients de I'objet d’apprentissage et chaque
situation doit respecter les trois étapes du processus de réalisation d’un projet de communication
(voir a 'annexe 1, la section intitul&aractéristiques des situations d’apprentisgage

En plus de poursuivre le développement des stratégies d’écoute de base, les éleves se pencheront sur
'importance d’établir des liens entre ce qu’ils connaissent déja sur le sujet et la nouvelle information
pour mener a bien leur projet d’écoute.

Contexte d’évaluation

L’évaluation des apprentissages se fait a partir :

. de textes lus aux éléves,

- de courts textes audio, et
- de la présentation de productions audiovisuelles.

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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COa3. L’eléve sera capable de comprendre des discours oraux, des
L’écoute messages sonores dans des produits médiatiques pour
développer une attitude positive envers la langue francaise et
les cultures francophones.

Pour démontrer sonATTITUDE POSITIVE envers la langue e | g | 4| 5
francaise, I'éleve devra :
« apprécier des textes de la littérature enfantine d’expression francaise A° 7
présentés oralement
Exemples :
- réagir favorablement a la proposition d’écouter un texte de la littérature enfantine, o
- participer a une discussion sur le texte présenté, ou
- demander a une personne-ressource si elle peut lire un texte de la littérature enfant
« apprécier de courts romans d’expression francaise présentés oraleme A° 7
Exemples :
- réagir favorablement a la proposition d’écouter la lecture d’'un court roman d’expresg
francaise, ou
- participer a une discussion sur les éléments du roman présenté, ou
- demander a une personne-ressource de lire un passage, un chapitre ou un court ro
d’expression francaise;
« apprécier des chansons pour enfants (en particulier les chansons S | A° 7
folkloriques a répondre)
Exemples :
- réagir favorablement a la proposition d’écouter une chanson pour enfants, ou
- proposer I'écoute d’'une chanson folklorique a répondre lors d’'un événement spécial
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Contexte d’apprentissage

Le développement d’une attitude positive face a la langue francaise et les cultures francophones se fait au
fil des ans. En troisiéme annnée, I'accent est mis sur la lecture aux éléves de romans pour débutants.
Dans le contexte d'immersion, les éléves de ce niveau scolaire n'ont pas tous développé les habiletés de
lecture nécessaires pour aborder seuls la lecture de romans qui correspondent a leur champ d’intérét.
L’objectif premier est de développer chez I'éléve le golt de la littérature. En plus de placer les éléves

dans des situations généralement plaisantes, la littérature enfantine leur fournit tout un éventail de
vocabulaire et les bases de la structure de la langue. Elle leur permet de se familiariser peu a peu avec les
éléments de la culture.

C’est en amenant les éléves a interagir avec le discours que I'enseignant favorise chez les éleves la
création de liens affectifs avec ce qu’ils viennent d’écouter. C’est également en invitant les éléves a
commenter ce qu’ils ont retenu de cette situation d’écoute, qu’ils prendront conscience de I'importance
de ces activités.

Contexte d’évaluation
C’est par I'observation réguliere du comportement de I'apprenantExemplesies RAS de ce

domaine) que I'enseignant recueille I'information nécessaire pour évaluer I'attitude de celui-ci face a la
langue frangaise.

Programme d’études € année 19
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L CO4. L’eléve sera capable de planifier son écoute, en utilisant les
L'écoute stratégies appropriées a la situation de communication et a la
tache a realiser.

Pour PLANIFIER son projet d’écoute, I'éleve mettra en application e | 3| 4o | 5
les stratégies suivantes :
. faire des prédictions sur le contenu a partir du contexte d'écoute pour | A° 7
orienter son écoute
- reconnaitre le contexte dans lequel le discours s’inscrit,
- établir des liens entre les activités entourant ce projet d’écoute,
- imaginer ce que le contenu pourrait étre;
- faire des prédictions sur le contenu a partir de différents moyens tels N 0 | A°
gue mots clés, schéma, courte liste de questions, grille d’analyse fournis
par I'enseignant ou attentes formulées avec l'aide de I'enseignant pou
orienter son écoute
- repérer les indices fournis par le moyen :
. schéma : organisation du discours,
. mots clés : information sur le contenu,
. guestions : points de repeére précis pour répondre a 'intention de communication,
. grille d’analyse : points de repére précis pour répondre a I'intention de communicdtion
et pour déterminer I'organisation du discours,
. attentes par rapport au texte : information sur I'intention de communication et points de
repere précis,
- se remémorer ce qu'il connait sur le sujet,
- imaginer ce que le contenu pourrait étre;
« préciser son intention d’écoute pour délimiter le champ de sa - 0 | A° 7
concentration et pour orienter son projet d’écoute
- tenir compte de I'information recueillie & partir du contexte d’écoute, du titre, de
I'annonce du sujet traité et des illustrations pour donner le pourquoi de ce projet d’écoute;
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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L COb. L’eléve sera capable de gérer son écoute, en utilisant les
L'écoute stratégies appropriées a la situation de communication et a la
tache a realiser.

Pour GERER son projet d’écoute, I'éléve mettra en application les e | e | 4o | 5
stratégies suivantes :
» poser des questions pour obtenir des clarifications A° 7
- reconnalitre que ce qu'il entend n’a plus de sens pour lui,
- cerner I'élément qui pose probléme,
- formuler une question qui lui permettra de rétablir la communication;
« établir des liens entre I'information contenue dans le discours et ses 0 | A° 7
connaissances antérieures sur le sujet pour soutenir son écoutgetir
reconstruire le sens du message
- se remémorer ses connaissances antérieures sur le sujet et tenir compte des prédic|
effectuées lors de la planification,
- comparer la nouvelle information avec ses connaissances,
- modifier sa représentation du sujet si nécessaire,
- visualiser I'information transmise a partir des mots clés et de ses connaissances
antérieures,
- développer des images mentales tout au long de I'écoute en tenant compte des nou
indices;
« utiliser les mots clés, les exemples, les comparaisons et la répétition - 0 | A° 7
pour soutenir son écoute
- reconnaitre que :
- les mots clés guident (mots reliés au sujet),
. les exemples illustrent les propos,
. les comparaisons présentent des similitudes et des différences,
. les répétitions marquent I'insistance,
- repérer ces indices dans les discours,
- utiliser ces indices pour reconstruire le sens du discours;
- faire des prédictions tout au long de I'écoute pour soutenir sa - 0 | A° 7
compréhension
- émettre de nouvelles hypothéses a partir de ce qu'il vient d’entendre;
- faire appel & ses connaissances sur la structure narrative pour soutenif _, - 0 | A°
sa compréhension
- reconnalitre que la structure narrative fournit de I'information sur I'organisation d’'une
histoire,
- organiser I'information entendue en se basant sur les caractéristiques de la structurg
narrative;
« reformuler l'information ou demander une reformulation de S| o [A°
I'information pour vérifier sa compréhension
- reconnalitre que ce qu'’il a entendu n’est pas clair,
- cerner I'élément qui pose probleme,
- redire dans ses mots la partie du discours qui pose probleme;
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour PRENDRE CONSCIENCEde ses apprentissages et de ses

e e e e
besoins d’apprentissage, I'éleve devra : 23|45

« discuter de I'importance de bien se préparer pour réaliser son projet L | A% 2
d’écoute

. discuter de I'importance de faire appel & son vécu et a ses connaissances, | 0 | A° | 2
avant et pendant l'activité d’écoute

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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COMPREHENSION ECRITE

CEL. L’éléve sera capable de comprendre des textes écrits et de
La lecture décoder des messages visuels dans des produits médiatiques
pour répondre a un besoin d’information.

Pour répondre a un besoin d’information a I'écrit, I'éléve devra : 2* | 3F | 4| 5°

s - on g 4 m
» dégager le sujet et les aspects traités dans un texte illustré portant sur| A 7
un sujet familier
Exemples :
- nommer le sujet et énumérer les divers aspects traités, les étapes d’un projet d'arts
plastiques, ou les principaux moments d’un événement, ou
- nommer le probléme et identifier la ou les solutions;

« agir selon des directives simples A" 2
Exemple :
- exécuter la tache proposée dans le texte;

« dégager le sujet et les aspects traités dans un texte de quelques o | A" | 2
paragraphes, accompagné d’illustrations
Exemples :

- nommer le sujet et énumérer les divers aspects traités, les étapes d’un projet d'arts
plastiques ou les principaux moments d’un événement, ou
- nommer le probléme et identifier la ou les solutions;

« établir des liens entre les éléments du texte et son expérience S| A" 2
personnelle

Exemples :
- faire le paralléle entre les événements présentés dans le texte et son expérience

personnelle, ou
- faire le paralléle entre la réaction d’'un personnage a un événemengattganrréelle ou
possible,

« dégager I'information recherchée dans un texte de quelques S |lo A" 2
paragraphes

Exemples :
- classer l'information selon une ou plusieurs catégories, ou

- relever I'information précise a partir d’'une ligne du temps, d’'un graphique, ou
- relever les phases d’un processus de développement d’un étre vivant;

z T . , . . . m
« réagir a l'information en établissant des liens entre celle-ci et ses - | O lA 2
connaissances antérieures

Exemples :
- faire des comparaisons entre ce qu'il connait déja et I'information du texte, ou

- formuler une information nouvelle, ou
- se donner une nouvelle représentation du sujet;

2 s gz . . , .. m

« dégager les idées principales d'un texte quand elles sont explicites > o |A

Exemple :

- relever, dans chaque paragraphe, la phrase qui résume I'idée principale du paragraphe;
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable

2 : consolidation des apprentissages
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Pour répondre a un besoin d’information a I'écrit, I'éléve devra : 2| 3* | 4| 5
. - N . m
* reagir au texte en faisant part de ses gouts et de ses opinions — ] A
Exemples :
- dire si le texte répond a ses questions, ou
- dire si le texte lui apporte de nouvelles idées, ou
- dire si les sentiments, les opinions ou les réactions des personnages ressemblent alix
siennes, ou
- dire, parmi les choix présentés, celui qu'il préfére;
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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CE2. L’éléve sera capable de comprendre des textes écrits et de
La lecture décoder des messages visuels dans des produits médiatiques
pour répondre a des besoins d’'imaginaire, de divertissement
et d’esthétique.

Pour répondre a des besoins d’'imaginaire, de divertissement et

e e e e
d’esthétique, I'éleve devra : 2 B 4 5

« dégager le sens global d’'une histoire illustrée A" | A

Exemple :
- résumer I'action principale en ajoutant quelques détails qu'il juge importants;

A . " S . m
« reconnaitre les jeux de sonorité dans un poéme ou une comptine A ”

Exemples :
- relever les mots ou les groupes de mots qui ont une assonance semblable, ou

- relever les mots ou groupes de mots qui créent des effets particuliers;

« trouver dans le texte les indices qui fournissent des renseignements sy [ A" 2
la situation initiale et I'élément déclencheur
Exemple :
- repérer les principaux personnages, le lieu, I'époque et I'événement qui déclenchen
I'action;

« réagir au texte en faisant part de ses opinions o|A"| 2

Exemple :
- prendre conscience de sa réaction face au récit en général. Trouver les raisons de

réaction a partir de ses expériences personnelles. Relever le ou les passages qui €
cette réaction;

« dégager les actions et les caractéristiques des personnages o |A™| 2

Exemple :
- relever les indices qui fournissent des renseignements :
. sur I'action entreprise par les personnages suite a I'événement perturitateur,
- sur les caractéristiques physiques des principaux personnages ou sur un trait
caractéristique de leur personnalité;

« réagir au texte en faisant part de ses opinions, de ses sentiments etde _ | [ AT A
ses interrogations au sujet des actions et des caractéristiques des
personnages

Exemple :

- prendre conscience de sa réaction face aux actions entreprises paolesaqges et face
aux caractéristiques de leur personnalité. Trouver les raisons detaetterr a partir de
ses expériences personnelles. Relever le ou les passage(s) qui expliquetaatiite r

« dégager le sens global d’un poeme ou d’une chanson S |log AT 2

Exemple :
- nommer le sujet qui se dégage du poéme ou de la chanson. Résumer en quelques [phrasep

le message qui s’en dégage;

« dégager les composantes d’un récit > o | A"
Exemple :
- relever, dans le récit les indices, qui fournissent des renseignements sur :
. la situation initiale (les principaux personnages, le lieu, I'époque),
. I'élément déclencheur (le probléme),
- le développement (I'action entreprise pour résoudre le probléme),
- le dénouement (le résultat de I'action entreprise);
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour répondre a des besoins d’'imaginaire, de divertissement et

e e e e
d'esthétique, I'éléve devra : 213 |45

« distinguer le réel de I'imaginaire > o |A
Exemples :
- relever dans un récit ce qui appartient au monde réel, ou
- relever dans un récit ce qui appartient au monde de I'imaginaire, ou
- classer ce qui, dans un récit, appartient au monde réel et ce qui appartient au mondge
imaginaire;

Contexte d’apprentissage

En troisieme année immersion, les textes présentés aux éléves doivent répondre a des caractéristiques qui
vont favoriser le développement des stratégies de lecture. C’est dans cette optique, que I'enseignant
choisit :

- de courts textes courants (dans le but de répondre a un besoin d’information) d’€6@ieoB00 mots
et des récits d’envirorB00mots.Le contenu:
- S’apparente aux connaissances antérieures de I'éléve, mais présente un aspect avec lequel il n'est pas
toujours familier,
- présente les événements de facon linéaire ou logique,
- présente des personnages, des lieux, des actions qui peuvent s’éloigner de son milieu immédiat, mais
pour lesquels le texte fournit des points de reperes familiers;

. des textes dont I'information nouvelle ou quelque peu abstraite est soutenue par des illustrations, des
exemples ou des comparaisons avec ce que I'éleve connait déja;

- des textes qui amenent I'éléve a prédire le contenu;

. des textes littéraires qui présentent une situation initiale (personnage, lieu et époque, s'il y a lieu) et un
élément problématique explicite;

- des textes doné vocabulaire:
- est généralement simple et connu de I'éléve; le sens des mots nouveaux ou abstraits peut étre dégageé
a partir des illustrations, d’'une courte explication ou d’exemples;

. des textes dores phrases
- sont constituées d’'une ou de deux propositions,
- contiennent des liens explicites avec des pronoms sujets et des pronoms compléments (il, lui, leur, le,
etc.) et des marqueurs de relation (parce que, mais, ensuite, alors, etc.),
- contiennent urécrande trois mots ou moins, séparant le sujet du verbe (ex. : Réegand sportif
aime jouer au ballon chasseur.)

En ce qui a trait au développement des stratégigest®on de la lecture (CE5)les concepteurs du

programme d’études ont voulu respecter d’'une facon particuliere le rythme de développement des éleves.
C’est pour cette raison que lesatégiesde base telles que I'utilisation des indices visuels, sémanti-

gues, syntaxiques et grapho-phonétiques, ormeérdupéessousun seul résultat d’apprentissage

spécifique: utiliser divers indices ou moyens pour reconnaitre ou identifier des mats

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Ce résultat d’apprentissage s’échelonne sur une période couvrant tout le premier cycle de I'élémentaire.
Pour chaque descripteur, I'enseignant retrouve un indicateur de développemestaixde dévelop-

pement prévu : troisiéme annéd) doit donc préter une attention toute particuliére a ces indicateurs

dans la planification des apprentissages et de I'évaluation.

Contexte d’'évaluation

En situation d’évaluation, I'enseignant choisit un court texte correspondant aux caractéristiques de ceux
utilisés en situation d’apprentissage. Le sujet a I'étude ou le théme du récit doit s'inscrire dans un scéna-
rio d’apprentissage afin de fournir a I'éléve le soutien nécessaire pour encadrer son projet de lecture. En
général, les textes ne doivent pas contenir plus del5 % de mots nouveaux a I'écrit et, dans la majorité des
cas, des mots connus a I'oral, mais qui n'ont pas été lus de fagon autonome par I'éléve. Les textes visant
a satisfaire les besoins d’information (CE1) devraient avoir en0r 200 mott les courts récits

(CE2) enviror800 mots
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CE3. L’éléve sera capable de comprendre des textes écrits, des
La lecture messages visuels dans des produits médiatiques pour
développer une attitude positive envers la langue francaise et
les cultures francophones.

Pour démontrer sonATTITUDE POSITIVE envers la langue

. 2e 39 49 59
francaise et les cultures francophones, I'éleve devra :

. apprécier des textes de littérature enfantine d’expression francaise en| A° | &

situation de lecture partagée

Exemples :

- réagir favorablement a la proposition d’une activité de lecture partagée, ou
- profiter des occasions qui lui sont offerperir lire avec un pair, ou

- participer a une discussion sur le texte présente;

« apprécier des textes de littérature enfantine d’expression francaise en| _, A°| 2
situation de lecture personnelle

Exemples :
- réagir favorablement a la proposition d’'une activité de lecture personnelle, ou

- s'informer sur les choix de livres de la littérature enfantine pour se préparer a la péri
lecture personnelle, ou
- profiter des occasions qui lui sont offereEsir présenter les livres qu'il a lus;

Contexte d’apprentissage

Le développement d’'une attitude positive envers la langue francaise et les cultures francophones se fait

au fil des ans. Comme c’est le cas pour la compréhension orale (CO3), I'accent est mis sur la littérature
enfantine. En plus de placer les éleves dans des situations généralement plaisantes, la littérature enfantine
leur fournit tout un vocabulaire étendu et les bases de la structure de la langue. Elle leur permet de se
familiariser peu a peu avec les éléments de la culture.

C’est en amenant les éleves a interagir avec le texte que I'enseignant favorise chez eux la création de
liens affectifs avec ce gu'ils viennent de lire. C'est également en invitant les éleves a commenter ce
gu'ils lisent, qu’ils prendront conscience de I'importance de leurs lectures.

Contexte d’évaluation
C’est par I'observation réguliere du comportement de I'apprenantExemplesies RAS de ce

domaine) que I'enseignant recueille I'information nécessaire pour évaluer I'attitude de celui-ci face a la
langue francaise.

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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CE4. L'éléve sera capable de planifier sa lecture, en utilisant les
La lecture stratégies appropriées a la situation de communication et a la
tache a realiser.

Pour PLANIFIER son projet de lecture, I'éléve mettra en applicatior

e e e e
les stratégies suivantes : 2 145

. faire des prédictions sur le contenu du texte & partir de 'annonce du | A° | &
sujet traité et des circonstances entourant la situation de lecture pour
mieux orienter sa lecture
- nommer le sujet du texte,

- se remémorer ce qu'il connait du sujet,

- reconnaitre le contexte dans lequel le texte est présenté,

- établir des liens entre I'activité de lecture et le sujet actuellement a I'étude,
- imaginer ce que le contenu pourrait étre;

~ of [0}
» reconnaitre qu'il dispose de moyens pour aborder le texte A 7
- se remémorer ses expériences de lecture antérieures,
- faire le survol des moyens qu'il utilise habituellement pour reconnaitre et pour identi

. se préparer a la période de lecture silencieuse personnelle enclasse | _ | A° | 2
- chaisir son livre pour la durée de la période de lecture,
- chaisir un endroit confortable pour lire,
- adopter une attitude qui favorisera le respect des autres lecteurs;

. N . . . . 0
- faire appel & ses connaissances sur le sujet pour anticiper lesmotsclg _ | A ”
- Se remémorer ses connaissances sur le sujet,
- rendre disponible les mots qui sont particuliers a ce sujet et qu'il prévoit retrouver dg

texte;
« faire des prédictions sur le contenu du texte a partir de la présentation o |A°
du texte, des sous-titres, des graphiques et des caractéres
typographigues, pour orienter sa lecture
- faire un survol de la présentation visuelle du texte (illustrations, graphiques, gros
caracteres),
- lire les sous-titres et faire des liens avec le titre,
- interpréter les graphiques a partir des Iégendes qui les accompagnent,
- observer la mise en page,
. établir des liens entre les illustrations et le texte qui s’y rattache,
. s'interroger sur I'importance des mots écrits en caractéres gras, en italique, en grds
caracteres, etc.,
- imaginer ce que pourrait étre le contenu a partir des divers indices recueillis;
« utiliser divers indices tels que présentation du texte, sujet et niveau de o |A°
difficulté du vocabulaire pour identifier une ressource correspondant a
ses habiletés et a son intention de communication
- préciser ses attentes face a la ressource a partir de son intention de communication
- examiner la ressource a partir des éléments suivants :
. présentation qui s’adresse a des jeunes de son age (illustrations, taille du caractere
d’imprimerie, utilisation de caracteres typographiques, etc.),
- sa familiarité avec le sujet (sujet connu a I'oral mais non a I'écrit, nouveau sujet, efc.),
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour PLANIFIER son projet de lecture, I'éléve mettra en applicatior

e e e e
les stratégies suivantes : 2 145

- examiner le niveau de difficulté du vocabulaire :

. survoler une ou quelques pages du texte pour repérer les mots difficiles a lire ou difficile
a comprendre,
. déterminer si le niveau de vocabulaire correspond a ses habiletés,

- veérifier s'il est possible d’obtenir de I'aide dans le cas ou le niveau de vocabulaire st
trop avance,
- utiliser I'ensemble des indices recueillis pour déterminer si la ressource convient ou [non a
ses besoins et & ses habiletés;
. faire des prédictions sur le contenu a partir de différents moyens - | oA
fournis par I'enseignant pour orienter sa lecture tels schéma, courte
liste de mots clés, de questions ou grille d’analyse
- relever le genre d'indices fournis par le moyen,
- imaginer le contenu du texte & partir des indices recueillis;

. préciser son intention de lecture S|l oA >
- cerner le contexte de lecture, ce qui I'améne a lire le texte,
- se remémorer ce qu'il connait du sujet,
- donner le pourquoi de cette lecture;

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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CES5. L’éléve sera capable de gérer sa lecture, en utilisant les
La lecture stratégies appropriées a la situation de communication et a la
tache a realiser.

Pour GERER son projet de lecture, I'éléve mettra en application les

e e e e
stratégies suivantes : 2|3 4|5

» poser des questions pour mieux comprendre ou pour affiner sa A°| 2
compréhension
- reconnaitre qu'il y a un bris de compréhension,
- identifier, avec ou sans aide, I'élément qui pose probléme,
- faire appel aux stratégies connues pour rétablir la compréhension,
- formuler des questions qui permettront d’éclaircir les points qui posent probléme si |
difficulté persiste;
« expliquer, lors d’'un échange, les moyens qu'il utilise pour comprendre A°| 2
un texte
- parler de ce qu'il fait pour se préparer a la lecture du texte,
- parler des moyens qu'il connait pour résoudre un probleme de lecture,
- parler des difficultés qu'il a rencontrées en cours de lecture,
- expliquer comment il a réussi a surmonter les difficultés rencontrées,
- expliquer comment il a fait pour lire et comprendre un mot nouveau,
- parler de ce qui se passe dans sa téte quand il lit ou quand il résout un probléme d¢

« utiliser divers indices pour reconnaitre ou identifier des mots o|A°| 2
- les indices visuels :

. reconnaitre les mots présentés sous forme de logo dans I'environnement a partir
d’indices tels que le contexte physique, la longueur dustexle de déveppement :
maternelle, mais inconstant)

. reconnaitre les mots instantanément a partir d’'indices tels que la forme du mot, le
premieres lettres, et(stade de déveppement : fréquent en premiére année)

. reconnaitre un mot instantanément a partir de la combinaison de la forme du mot
certains traits distinctiféstade atteint vers I'dge de huit ans)

. veérifier si le mot reconnu s’insére bien dans le contexte,

- les indices sémantiques :
. utiliser les indices fournis par les illustrations,
. se référer au sens de la phrase pour identifier un mot,
- les indices syntaxiques :
. utiliser ses connaissances du concept de la phrase,
. reconnaitre que les mots occupent un ordre particulier dans la phrase,
. utiliser ses connaissances de la fonction des mots dans la phrase,
. construire le sens de la phrase a partir des indices recueillis,

- la correspondance entre les lettres et les @tade de déveppement fréquent, mais
inconstant a la maternelle)
- reconnaitre qu'il existe une relation réguliére entre I'oral et I'écrit,

. reconnaitre les lettres,
. associer les sons aux lettres,
- les syllabes :
. reconnaitre que la syllabe est la fusion de deux ou plusieurs lettres,
. reconnaitre que le décodage est un moyen pour identifier des mots,

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour GERER son projet de lecture, I'éléve mettra en application les

e e e e
stratégies suivantes : 2|3 4|5

. établir la correspondance entre les graphémes et les phonémes :
- les syllabes simples (CV) {stade de déveppement prévu : premiére annge)

- les syllabes complexes (CVC, VC, CCV, CVVjstade de déveppement prévu :
deuxieéme année)
- les syllabes peu fréquentes (CVVV, CVVC, CCVC, CCVVC, et¢stade de
dévebppement prévu : troisieme année)
- veérifier si le mot identifié s’'insére bien dans le contexte;

. faire appel & ses connaissances antérieures tout au long de lalecture | 0 | A° | 2
pour soutenir sa compréhension
- rendre disponible ce qu'il connait sur le sujet,

- établir des liens entre ce qu'il connait déja sur le sujet et ce qu'il vient de lire pour
reconstruire le sens du texte;

« faire des prédictions tout au long de sa lecture pour soutenir sa S|l o | A% @
compréhension
- se remémorer ce qu'il vient de lire,
- émettre de nouvelles hypothéses en utilisant les indices fournis par le texte;

« segmenter la phrase en unités de sens pour soutenir sa compréhensign ., | 0O A° | A
et faciliter la rétention de ce qui est lu
- repérer les indices délimitant la phrase,
- regrouper les mots par unités de sens,
- reconstruire le sens de la phrase en tenant compte des indices recueillis,
- établir des liens entre les phrases pour reconstruire le sens global du texte;

« établir la relation entre les pronoms personnels usuels et les mots qu'ils . | O A° | A
remplacent pour soutenir sa compréhension
- reconnaitre le réle des pronoms personnels,
- identifier les pronoms personnels dans la phrase,
- identifier leur fonction : sujet ou complément,
- remplacer les mnoms par les mots auxquels ils renvoient pour reconstruire le sens de la
phrase et du texte;
« utiliser le type de déterminant, le genre et le nombre des déterminants| _, | 0O A° | A
pour soutenir sa compréhension
- reconnaitre que les déterminants fournissent de l'information :
. sur le genre et le nombre des noms auxquels ils se rapportent,
. sur la possession (adjectif possessif),
. sur I'objet désigné (adjectif démonstratif),
- établir des liens entre I'information fournie par les déterminants et les noms auxquels ils se
rapportent;
« utiliser les marqueurs de relation pour créer des liens dans la phrase S|l o | A% @

- reconnaitre que les marqueurs de relation permettent d’'établir des liens entre les éléments
d’information,
- repérer les marqueurs de relation dans la phrase,

- identifier la nature du lien établi entre les éléments d’information pour reconstruire g sens

de la phrase;
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour GERER son projet de lecture, I'éléve mettra en application les

e e e e
stratégies suivantes : 2|3 4|5

- . e . (0]
« utiliser ses connaissances sur les préfixes et sur les suffixes usuels pqur_, | O | A 7
trouver le sens d’un mot nouveau

- repérer la partie connue du mot,

- émettre une hypothése sur le sens donné par I'affixe (préfixe ou suffixe) en tenant cpmpte
du sens donné a la partie connue du mot,
- vérifier si le mot reconnu s’insére bien dans le contexte;

« se donner des images mentales pour soutenir sa compréhension > o | A

- visualiser I'information transmise a partir des mots clés et de ses connaissances
antérieures,

- développer ses images mentales toutau long de la lecture en tenant compte des noweaux
indices;

- faire appel & ses connaissances sur les textes a structures narratives, - o | A
descriptives et séquentielles pour soutenir sa compréhension et reteni
l'information
- utiliser les indices de signalement pour identifier la structure de texte,

- organiser I'information lue en tenant compte de la structure de texte utilisée par I'auteur;

« examiner la possibilité de passer outre a certaines difficultés de lecture > o | A
sans toutefois perdre le fil conducteur
- identifier la source du probleme (un mot, une phrase, plusieurs phrases, etc.),

- examiner I'importance de I'élément qui pose probleme et entreprendre les démarchd
nécessaires :
. passer outre a la difficulté si elle n’entrave pas la compréhension globale du message,

. revoir les stratégies de dépannage qui peuvent aider a solutionner le probleme s’ily a
entrave a la compréhension globale du message;
« utiliser divers moyens tels que le questionnement sur ce qui vient d’étn
lu, la relecture d'un passage, les congénéeres pour reconstruire le sens
d’'un texte
- reformuler dans ses mots ce qui vient d’étre lu, et
- vérifier si I'information lue répond a ses questions,

- relire un passage s'il semble difficile d’établir des liens entre ce qui vient d’'étre lu et ce
qui a été lu précédemment,
- utiliser sa connaissance des mots connus dans une autre langue pour reconnaitre yn mot gu
pour lui donner un sens;

« valider, en cours de lecture, le choix des idées principales explicites > o | A
- trouver le sujet du paragraphe,
- chaisir la phrase qui semble représenter I'idée principale,

- déterminer si les autres phrases du texte expliquent I'idée principale, si elles fournisgent
des exemples ou des détails sur I'idée principale. Sinon, choisir une autre idée pringipale
et reprendre le processus;

wn

D
l

O
>

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
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PRODUCTION ORALE

L'exposé et | POL.L'eleve sera capable de parler pour transmetire de
I'information selon son intention de communication et pour

I'interaction ; : o : .
répondre a un besoin d’interaction sociale.
Pour COMMUNIQUER ses différents besoins, I'éléve pourra : 21 3| 4° | 5°
« poser des questions et répondre a celles qui lui sont adressées en A" 2
situation interactive
Exemples :
- formuler une question qui lui permettra d’obtenir I'information recherchée, d'obtenir
clarifications, etc., ou
- formuler une réponse qui permettra a son interlocuteur d’obtenir I'information reche
« relater un événement ou une expérience personnelle, en situation o |A™| 2
interactive et non interactive
Exemple :

- nommer la ou les personnes en cause. Décrire les moments les plus importants de
ment ou de I'expérience;

- decrire une realité selon plusieurs aspects, en situation interactive ou | [ A" A
non interactive

Exemple :
- nommer la personne, I'animal, I'objet ou le lieu en question. Cerner les aspects a cg

tels que les liens qui les unissent, les traits physiques, I'habitat de I'animal, la fonctig
d’'un édifice, etc. Comparer, pour chaque aspect retenu, une ou plusieurs caractéris
en employant un vocabulaire précis;

« exprimer ses godts, ses sentiments et ses opinions, en situation - o | A" | 2
interactive ou non interactive
Exemples :

- nommer la personne, I'animal, I'objet ou I'événement en question. Nommer ses sentiments
ou ses émotions en utilisant les mots appropriés. Décrire les sensations, les images, les
souvenirs qu'éveille ce sentiment ou cette émotion (expliquer ce qui est surprenant,
inquiétant, bouleversant, rassurant, etc.), ou

- nommer la personne, I'animal, I'objet, I'événement qui suscite émetion. Préciser cet
intérét ou énoncer son point de vue. Faire ressortir les éléments qui suscitent cet inférét ou
cette opinion;

« donner des explications sur la résolution de problémes S lo|A™] &

Exemple :
- nommer le probléme. Décrire le probléme en rapportant les faits. Présenter les cauges

possibles. Présenter les hypothéses permettant de résoudre le probléeme. Conclure [en
retenant la solution qui semble la plus favorable;

« donner des explications sur une facon de faire ou encore de donner des _, o | A" | 2
directives

Exemple :
- annoncer le sujet et le but de la présentation. Décrire chacune des étapes en utilisaht des

termes précis. Etablir les liens entre les étapes en utilisant des mots ou des expresdions qyi
marquent I'enchainement (marqueurs de relation);

. . N . . Y . m

« participer a une discussion de groupe pour réaliser un projet ou pour - O A

accomplir une tache

Exemple :

- participer activement a la réalisation d’un projet en fournissant de I'information pertinente,

en proposant des pistes d’exploitation, en reformulant I'informatioécgissaire, etc.; T
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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PO2. L’éleve sera capable de parler pour explorer le langage et
pour divertir.

La présentation

Pour satisfaire ses besoins dOMMUNIQUER ORALEMENT,

e e e e
I'éleve pourra : 2 3 4 5

- faire, en groupe, la lecture expressive d’'un texte connu A 7
7z z . . m
« raconter un événement personnel ou une histoire lue, entendue ou S5 | A 7
inventée
« participer, avec d’autres éléves, a la présentation d’une saynéte - | A 7

Contexte d’apprentissage

Pour que I'apprentissage de la langue soit signifiant et authentique, il faut offrir aux éléves de nom-
breuses occasions d’interagir avec les personnes de leur entourage. En salle de classe, I'enseignant
planifie des activités au cours desquelles les éléves pourront s’exprimer spontanément (discussion sur un
sujet donné, planification et réalisation d’un travail en équipe, résolution de probléemes, rétroaction, etc.).

En situation d’apprentissage, les thémes choisis pour les échanges (interaction) et pour les présentations
(exposé) peuvent provenir de diverses matiéres. Les éléves devraient avoir eu I'occasion d’explorer le
vocabulaire relié au sujet et cela dans divers contextes. Les situations proposées doivent permettre aux
éléves de faire état soit de ce qu’ils savent déja, soit de ce qu’ils ont appris sur un sujet donné ou encore
de représenter leur monde imaginaire.

Les présentations et les échanges des éléves doivent étre courtes et bien structurées. L'accent doit étre
mis :

. sur le sens du message,
. sur la séquence des actions pour rapporter un événement ou raconter une histoire, et
- sur I'importance de la rétroaction de I'enseignant afin d’améliorer la qualité de leur message.

Contexte d'évaluation

En situation d’évaluation, les activités proposées doivent permettre aux €léves de faire le bilan de ce
gu’ils ont appris sur un sujet donné ou encore de représenter leur monde imaginaire.

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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L’exposé et PO3. L'éléve sera capable de parler clairement et correctement
Iinteraction selon la situation de communication.

Pour gérer ses projets de communication a I'oral, I'éléve utilisera leg

e e e e
CONNAISSANCESsuivantes : 2|3 |45

» respecter I'intonation dans les structures de phrases interrogatives et AT 2
exclamatives

- reconnaitre I'importance d'utiliser la bonne intonation pour permettre une meilleure
compréhension de son message,
- utiliser I'intonation appropriée pour marquer le questionnement, le doute, la surprisg

« utiliser correctement le vocabulaire et les structures de phrases pour AT 2
exprimer ses besoins

- reconnaitre I'importance d'utiliser le terme juste et la structure de phrase appropriég
communiquer son message,

- employer les termes précis pour exprimer ses besoins sur le plan de 'organisation (¢
environnement physique, de I'organisation de son travail ou de la résolution d’'un cg
avec ses pairs,

- ordonner correctement les mots pour marquer l'interrogation ou la négation;

« faire les liaisons les plus courantes o | A" | 2
- laliaison :
- entre le déterminant et le nom (un animal),
- entre I'adjectif et le nom (un bon ami),
- entre le pronom et le verbe (ils ont);

« utiliser correctement, dans les cas usuels, le déterminant approprié au| [J AT 2
genre du nom auquel il se rapporte
- reconnaitre qu’en francais le choix du déterminant est lié au genre du nom qu'il détg
- utiliser, dans les cas usuels, le genre du déterminant qui s’accorde avec legnehil ae

rapporte;

« utiliser correctement le temps présent des verbes usuels o | A" | 2
- reconnaitre que le temps présent indique une action en cours,
- reconnaitre que le temps présent est une forme particuliére du verbe conjugué,
- utiliser la forme correcte du verbe au présent, conjugué a la personne qui fait I'actio

. .. m
« employer des mots ou des expressions appropriés pour rapporterun | 0 | A 7
événement
- nommer I'événement par son nom (une visite, un voyage, un accident, etc.),

- nommer le lieu, le temps, les personnes en cause en employant les termes justes (|
culturel, en face deldpital, la semaine derniéere, le pompier, etc.);

« mettre a profit la rétroaction fournie par I'enseignant sur la forme de o |A°| @&
son message

- reconnaitre que la rétroaction de I'enseignant a pour but de 'aider a rendre son me:
plus facile a comprendre,

- établir des liens entre sa fagon d’exprimer son idée et celle proposée par I'enseigna
(choix des mots, structures de phrases),

- utiliser les changements proposés par I'enseignant dans les situations ultérieures
semblables de maniére a intégrer ses nouvelles connaissances de la langue dans s
langage courant;

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages

Programme d'études € année 37

Francais langue seconde - immersion



Pour gérer ses projets de communication a I'oral, I'éléve utilisera les e | | 4| 5

CONNAISSANCESsuivantes :

« utiliser correctement le vocabulaire et les structures de phrases S lo A" 2
appropriés pour exprimer ses émotions, ses godts, ses sentiments et ses
opinions

- reconnaitre I'importance d'utiliser les termes justes et les structures de phrases appfopriéeg
pour une meilleure compréhension de son message,
- utiliser les termes justes :
- pour exprimer ce qu'il ressent sur le plan émgfi (e la peine, je suis faché, je suis
content.etc.),
- pour exprimer ce qu'il ressent sur le plan physigesyis malade, j'ai faim, j'ai mal,
etc.),
- pour exprimer ses godts et ses préférerj@me, je choisis, je préferetc.);

« employer des mots ou des expressions appropriés pour établir des O o|A™| 2
ressemblances et des différences entre dendalités

- employer les mots qui servent a comparer : plus gros que, plus loin que, aussi petit gue,
pareil &, etc.;

« employer des mots ou des expressions appropri€s pour rapporter un - o|A™| 2
événement comportant une séquence d’'actions

- employer les mots qui marquent la chronologie pour établir des liens entre les différentes
étapes et, puis, ensuite, et aprés, premiérement, enfin, finalemeunt finir, etc.;

« utiliser correctement le vocabulaire et les structures de phrases - o |A™| 2
appropriés pour décrire un probléme ou une facon de faire
reconnaitre I'importance d'utiliser les termes justes et les structures de phrases appfopriée$
pour une meilleure compréhension de son message,
- utiliser un terme précis pour nommer le probleme ou les actions a entreprendre,
- utiliser les marqueurs de relation qui permettront d’établir des liens entre le probleme et la
ou les solutions possibles ou pour établir des liens entre les actions,
- utiliser les structures de phrases appropriées pour indiquer clairement les étapes d’'ine
tache (recette, bricolage, étapes de production, processus de révision, etc.);
« utiliser les temps de verbes usuels pour exprimer clairement ses - o |A™| 2
expériences passées, présentes et a venir
- reconnaitre que les temps de verbes indiquent a quel moment I'action se déroule,
- choisir le temps de verbe approprié pour exprimer une action passée (passé compolsé ou
imparfait), une action en cours (présent) ou une action a venir (futur proche);
« utiliser correctement le vocabulaire et les structures de phrases relatifg _, o |A™| 2
aux themes étudiés dans diverses matiéres
- reconnaitre I'importance d'utiliser les termes justes et les structures de phrases appfopriéeg
pour parvenir & une meilleure compréhension de son message dans toutes les actijités de
la salle de classe,
- utiliser les termes spécifiques a chacune des matieres;
« utiliser l'auxiliaire étreou avoir dans les cas usuels tels qye suis allé, N o |A™| 2
je suis arrivé, jai fini, etc.
« utiliser correctement les expressions qui indiquent la possession - o | A"
Exemple :
- Je veux le crayon de Lucie/Je veux son crayon; C'est le crayon de Lucie/C’est a ell¢/C’est
son crayon;
« reconnaitre et corriger les anglicismes syntaxiques les plus courants - o | A"
- reconnaitre que sa fagon de parler en francais est le calque de I'anglais,
- vérifier si sa fagon de formuler ses propos en francais est juste,
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour gérer ses projets de communication a I'oral, I'éléve utilisera les

e e e e
CONNAISSANCESsuivantes - 2|3 |45

- reformuler ses propos sécessaire :

Exemple : .

- Quand j'étais SUR I'autobus (DANS), J'ai vu Céline Dion SUR la télévision (A LA), Je
cherche POUR mon livre (Je cherche mon livre), les premiers trois jours/les trois pr¢miers
jours, etc.;

« ordonner correctement les séquences suivantes contenant un adjectif - o | A

usuel :

- déterminant + adjectif + nom
« ex.:un grand chapeau,

- déterminant + nom + adjectif
« ex.:un chapeau noir;

« utiliser correctement le pronom personnel sujet approprié au genre et - o | A
au nombre du nom gu’il remplace

« respecter I'accord des verbes usuels avec leur sujet - |l o | A

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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L’exposé et | POA4. L'éleve sera capable de planifier sa production orale, en
I'interaction analysant la situation de communication.

Pour préparer sa production orale, I'éléve mettra en application les e | g | 4| 5
STRATEGIESsuivantes :

« participer a un remue-meéninges pour explorer les divers aspects du A°| &
sujet
- faire ressortir différents aspects du sujet et le vocabulaire correspondant;

« établir, avec I'enseignant, les parametres du projet de communication | J | A
et les critéres de présentation
- préciser les conditions de production telles que :
- les regles de fonctionnement du groupe :
- la distribution des réles,
- l'application a la tache,
- le droit de parole,
- le milieu de travail (volume de la voix et rangement),
- les étapes de production,
- I'échéancier (le temps alloué pour chaque étape),
- le calendrier des présentations,
- préciser les critéres de production qui assureront la compréhension du message :
- gquantité minimum d’information requise,
- les éléments de la prosodie auxquels il faut préter une attention spéciale,
- l'utilisation de supports visuels pour appuyer sa présentation, etc.;

« préciser son intention de communication Sl o | A%

- déterminer la raison qui I'améne a vouloir communiquer un message, a partir du sujet a
traiter, du contexte dans lequel s'inscrit la communication ou des choix qui s’offrent a lui;

« identifier son public cible 5 0 A° | &
- choisir a qui il adressera son message, ou
- s'informer afin de savoir a qui il adressera son message;

« prévoir le matériel qui appuierait sa présentation N o | A
- sélectionner le matériel susceptible :
- de lui servir d’accessoirgmour une démonstration ou pour une saynete,
- d'aider le public a mieux comprendre (illustrations, graphiques, etc.),
. de lui servir d’aide-mémoire;

« sélectionner le contenu de son exposé en fonction de son intention de
communication et du sujet a traiter
cerner l'intention de communlcatlon

- établir les parametres du sujet a traiter a partir des idées résultant d'un remue-ménipges,
d’une discussion avec un pair, de la consultation d’'un matériel de référence, etc.,
- retenir les idées qui permettront de mieux transmettre son message;

« participer a I'établissement des régles de fonctionnement du groupe - | O |A°
- préciser les régles en ce qui concerne :
- l'application a la tache et le droit de parole,

« le milieu de travail (volume des discussions, rangement, etc.),
- l'attribution des réles;

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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POS. L’éleve sera capable de gérer sa production orale, en tenant

L’expose compte de la situation de communication.

Pour GERER SA PRESENTATIONI'¢éléve mettra en application les

R . . 29 36 4e 5e
strategles et les connaissances suivantes :

tirer profit du remue-méninges sur le sujet et sur le vocabulaire A

o

« tirer profit de la discussion portant sur les paramétres du projetetsur | O | A
les criteres de présentation

« utiliser efficacement les supports visuels pour appuyer sa présentation _, o | A

« regarder le public durant sa présentation - o | A
- reconnaitre I'importance d’assurer un contact visuel avec le public durant la présentation,

- profiter des passages ou il se sent plus a I'aise avec le contenu, ou lorsqu'il présentg le
matériel, pour regarder le public;

« ajuster le débit de parole et le volume de la voix pour se faire N o|A°| 2
comprendre en tenant compte des consignes de I'enseignant

- reconnaitre I'importance d'utiliser un débit de parole et un volume de la voix qui
répondent aux besoins du public,

- utiliser le débit de parole et le volume de la voix qui répondent le mieux aux besoing du
public,

- al'occasion, jeter un regard vers I'enseignant afin de s’assurer que le débit de parole et le
volume de la voix conviennent,

- faire des ajustements, si nécessaire;

Z . LN . L . 0

« répondre aux questions du public a la suite de sa présentation N o | A

- dégager I'essentiel de la question posée,

- reformuler la question si nécessaire,

- juger de la réponse a donner : un fait, un commentaire, un point de vue, une opiniorr, etc.;
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable

2 : consolidation des apprentissages
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POS. L’éleve sera capable de gérer sa production orale, en tenant

L'interaction compte de la situation de communication.

Pour GERER SES INTERVENTIONS I'éléve mettra en application

e e e e
les stratégies suivantes : 2 3 4 5

préter attention a l'interlocuteur pour démontrer son intérét et capter A | &
les indices du paralangage

- préter une oreille attentive,

- regarder le locuteur si nécessaire;
» poser des questions pour obtenir des clarifications A° | &
- reconnaitre que ce gu'il entend n’est pas clair,

- cerner |'élément qui pose probléme,

- formuler une question qui lui permettra de rétablir la communication;

« établir des liens entre I'information contenue dans les propos et ses 0O |A° | &
connaissances antérieures sur le sujet pour soutenir son écoute et pou
reconstruire le sens du message

- Se remémorer ses connaissances antérieures sur le sujet et tenir compte des prédid
effectuées lors de la planification,
- comparer la nouvelle information avec ses connaissances,
- modifier sa représentation du sujet si nécessaire;
» respecter ses interlocuteurs lorsqu’ils prennent la parole 0 |A° | &
- attendre son tour pour parler, ou
- demander la parole s'il veut ajouter son idée aux propos des autres participants;

« tirer profit des mots clés, des exemples, des comparaisons et de la . 0 A° 2
répétition pour soutenir son écoute
- reconnaitre que :
- les mots clés guident (mots reliés au sujet),
- les exemples illustrent les propos,
- les comparaisons présentent des similitudes et des différences,
- les répétitions marquent l'insistance,
- repérer ces indices dans les discours,
- utiliser ces indices pour en reconstruire le sens du discours;

« reformuler I'information ou demander une reformulation de N 0 | A°
l'information pour vérifier sa compréhension
- reconnaitre que ce qui a été entendu préte a confusion,
- cerner |'élément qui pose probléme,
- redire & sa fagon la partie du discours qui pose probléme;

« respecter les régles établies et intervenir de fagon appropriée pour | o |A°
assurer le bon déroulement de la discussion
- observer son comportement afin de déterminer s'il respecte les regles établies par son
groupe de travail et apporter les ajustemeéatessaires,
- juger s'il convient ou non d’intervenir :
. tenir compte de ce qui a été dit précédemment,
- déterminer si ses propos sont pertinents,
- déterminer si ses propos présentent un intérét pour I'ensemble du groupe ou pouf lui
seul;
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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PRODUCTION ECRITE

L'écriture PE1. L'éléve sera capable de rédiger des textes pour transmettre de
I'information selon son intention de communication.
Pour COMMUNIQUER son information, I'éléve devra : 21 3| 4|5

« construire plusieurs phrases a I'aide d’'un modéle pour, par exemple, | A" | 2
exprimer ses préférences et ses besoins ou pour transmettre une
invitation

« rédiger quelques phrases pour, par exemple, décrire une réalité ou po| A
relater un événement

. rédiger plusieurs phrases pour, par exemple, exprimer ses golts etse{ 1 | A™ | 2
préférences, pour décrire un environnement ou un événement

« rédiger un court texte dans lequel il annonce le sujet traité et en
développe un aspect

- rédiger de courts messages tels que des invitations, des cartesdeveepx_, | 7 | AT | 2
ou de remerciement

« rédiger un texte dans lequel il annonce le sujet et développe les aspects 5 o | A™
a traiter
« rédiger un texte dans lequel il donne des directives ou explique une . o | A™
procédure simple
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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L PE2. L'éléve sera capable d’écrire des textes pour répondre a un
L'ecriture besoin d’'imaginaire, pour proposer une vision du monde et
pour explorer le langage.

Pour COMMUNIQUER ses textes visant a répondre a des besoins

e e e e
d’'imaginaire et d’esthétique, I'éléve devra : 23|45

« construire un texte de plusieurs phrases pour présenter 'actionetle | A" | 2
dénouement d’une histoire collective ou d’une histoire lue ou entendue

« rédiger quelques phrases pour conclure une histoire collective ou une | A
histoire lue ou entendue

« rédiger un court récit dont la situation initiale est présentée a I'aide o |AT ] 2
d’illustrations

« rédiger un court récit en décrivant brievement les personnages etleurs _, | 1 | A y |
actions
« rédiger un récit présentant les composantes de la structure narrative : . o | A™

situation initiale, élément déclencheur, développement et dénouement

Contexte d’apprentissage

Les éléeves apprennent a rédiger de courts textes pour traiter un aspect du sujet donné et a rédiger de
courts récits pour représenter leur monde imaginaire.

Ces situations d’apprentissage visent avant tout a permettre aux éléves d’intégrer les éléments propres a
la langue écrite :

- le choix des mots pour exprimer leurs idées;

- 'ordre des mots dans des phrases de plus en plus complexes;
- la ponctuation de phrases de plus en plus complexes; et

- l'orthographe d’'usage.

De plus,avec I'appui de I'enseignant et des pairdes éléves appliquent les régles de grammaire de
base en ce qui a trait aux accords des adjectifs avec le nom et des verbes avec le sujet.

Pour chaque situation d’écriture, I'enseignant invite les éléves a participer a la planification du projet
d’écriture. Il guide les éléves dans la révision de leur texte l(eosoutien a apporter a I'éléyp. 66)

afin que ces derniers acquierent les habiletés, I'habitude et I'attitude nécessaires pour retravailler un texte
jusqu’a I'étape de publication. Les éléves apprennent peu a peu a vérifier 'ordre des mots dans la phrase
et a consulter des banques de mots ou un dictionnaire thématique ou encore un dictionnaire pour débu-
tants afin de vérifier I'orthographe des mots.

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Selon le résultat d’apprentissage (PE3), I'enseignant détermine, en fonction de la situation de communi-
cation, si le processus de correction (PE5) sera appliqué jusqu’a la présentation d’un texte sans erreur.
Par exemple, si le texte produit par I'éléve est communiqué oralement (dans le cas de la lecture a haute
voix de son texte, la présentation de leur récit sous forme de saynéte) ou encore s'il s’agit de la tenue
d’un journal personnel, il n’y a pas lieu de produire un texte sans erreur. Toutefois, pour tout texte
présenté au public sous sa forme écrite (dans le cas d’un livre collectif, d'un texte apposé a un tableau
d’affichage, etc.), il y a lieu de publier un texte sans erreur, car ce texte pourrait servir de modele aux
autres éléves. Dans ce cas, I'enseignant aide I'éléve en corrigeant ce qui n’est pas de son niveau scolaire.

Contexte d’'évaluation

L’enseignant présente des projets d’écriture semblables a ceux proposés en situation d’apprentissage. Le
contexte d’écriture est le méme :

- phase de planification avec la participation active des €leves en ce qui a trait a I'établissement des
parametres du projet d’écriture et des criteres de production,

- phase de réalisation individuelle,

- phase de révision guidée par I'enseignant.

C’est a partir de la copie de travail révisée par I'éléve que I'enseignant évalue les apprentissages.
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PE3. L'éléve sera capable d’écrire correctement selon la situation

L’écriture -l
de communication.

Pour gérer son projet d’écriture, I'éleve mettra en application les e | g | 4| 5

CONNAISSANCESsuivantes :
» orthographier correctement des mots familiers A" 2
- vérifier 'emploi de la majuscule pour les noms propres etlesnomsde| 7 | A" | &
lieux familiers
- reconnaitre que les noms propres se distinguent des noms communs par I'emploi d
majuscule,

- repérer les noms propres de personnes et les noms de lieux,
- vérifier 'emploi de la majuscule pour les noms propres,
- apporter les changemen#cessaires;

« vérifier I'ordre des mots dans les séquences suivantes : o |A™] &
- déterminant + adjectif + nom,
- déterminant + nom + adjectif,
- repérer I'adjectif et vérifier sa position par rapport au déterminant et au nom,
- déplacer les mots, si nécessaire;

- vérifier la construction des phrases affirmatives contenantungroupe | 7 | A" | &
du sujet, un groupe du verbe et un complément obligatoire ou un
attribut
- reconnaitre le réle des phrases affirmatives,

- vérifier les constituants obligatoires dans la phrase :
- groupe du sujet : un déterminant + un nom, un nom propre ou un pronom,

- groupe du verbe : un verbe seul, un verbe + son ou ses compléments obligatoires
verbe d’état + un attribut,
- vérifier 'ordre des mots dans la phrase pour s’assurer qu’il respecte 'ordre habituel

- apporter les changementscessaires;

« vérifier I'utilisation de la majuscule et du point dans les phrases simplel 7 | A™ | &
- reconnaitre que la majuscule et le point marquent les frontiéres de la phrase,

- repérer les phrases en s’appuyant sur le sens et sur sa connaissance de la langue
de modeéles,
- vérifier la présence de la majuscule au début de la phrase et le point a la fin;

» reconnaitre et corriger les anglicismes lexicaux les plus courants N o |A™] &
- reconnaitre que I'emploi du mot juste dans la langue cible facilite la compréhension [du
message,
- reconnaitre que certains mots empruntés a lI'anglais ne scatqe®eés dans la langue
francaise,
- repérer les mots empruntés a la langue anglaise qui ne sont pas acceptés dans la langue
francaise,

- consulter une source de référence s'il y a un doute/si le doute persiste,
- remplacer le mot identifié comme inapproprié par son équivalent dans la langue ciblg;

« vérifier 'emploi de avoir et étredans des expressions comnjiai faim,
j'ai huit ans, etc.

« vérifier 'emploi de I'utilisation des signes orthographiques N o |A™] &
- repérer les mots qui nécessitent I'emploi d’accents, de trémas ou d’une cédille,
- vérifier 'emploi des signes requis,

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour gérer son projet d’écriture, I'éleve mettra en application les e | | 4| 5

CONNAISSANCESsuivantes :
- apporter les changementscessaires;
« vérifier I'ordre des mots dans la séquence suivante : N 0 AT 2

- sujet +ne + verbe aux temps simples pas/jamais

- repérer les phrases négatives,

- vérifier la présence des deux expressions qui marquent la négation,
- vérifier 'ordre des mots,

- déplacer les mots, si nécessaire;

« vérifier I'ordre des mots dans les séquences suivantes : N 0| A
- sujet + verbe + adverbe,
- adverbe + adjectif,
- repérer tous les adverbes dans le texte,
- vérifier, dans chaque cas, si I'adverbe modifie un verbe ou un adjectif,
- vérifier la position de I'adverbe par rapport au verbe ou a I'adjectif,
- déplacer les mots, si nécessaire;

« vérifier le choix des déterminants usuels pour établir des liens précis N o |A™| &
entre les informations et pour assurer la cohésion du texte
- repérer les groupes du nom,

- vérifier dans chaque cas le type de déterminant employé (article, adjectif possessif, pdjectif]
démonstratif, etc.),
- vérifier si le déterminant choisi respecte le sens recherché,

- vérifier, dans chaque cas, le genre et le nombre du nom,
- vérifier le genre et le nombre du déterminant qui accompagne le nom,
- faire I'accord;

« vérifier la relation entre les pronoms personnels SUJET et les nhoms N o |A™]| &
gu’ils remplacent pour assurer la cohésion du texte
- repérer les pronoms personnels SUJET,
- vérifier le genre et le nombre des noms qu’ils remplacent,
- faire I'accord;

« vérifier la relation entre les synonymes et les mots qu’ils remplacent N 0| A
pour assurer la cohésion du texte
- repérer les termes ou les expressions qui servent a reprendre l'information,
- vérifier s'ils sont équivalents aux mots qu'ils remplacent,
- apporter des changements écessaires;

« vérifier I'utilisation des temps des verbes pour exprimer I'action passée, _, o |A™] &
en cours ou a venir
- reconnaitre que les temps de verbes indiquent a quel moment I'action se produit,

- vérifier si les temps des verbes choisis correspondent au déroulement des événements ou
des faits;

« vérifier I'accord des verbes usuels au présent de l'indicatif quand leur | _, o |A™| &
sujet les précede immédiatement
- repérer le verbe conjugué dans la phrase,
- s'interroger sur le temps du verbe,
- repérer le sujet ou les sujets,
- s'interroger sur le/leur nombre et la/leur personne du/des sujets,
- faire 'accord en employant la terminaison qui convient;

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour gérer son projet d’écriture, I'éleve mettra en application les

e e e e
CONNAISSANCESsuivantes - 2|3 |45

« vérifier I'accord des verbes usuels a I'imparfait ou au futur proche N 0| A
guand leur sujet les précede immédiatement
- repérer le verbe conjugué dans la phrase,
- s'interroger sur le temps du verbe,
- repérer le sujet ou les sujets,
- s'interroger sur le/leur nombre et la/leur personne,
- faire I'accord en employant la terminaison qui convient;

« vérifier I'accord des noms dans les cas ou la marque du pluriel estde N o |A™| &
- repérer les groupes du nom,
- vérifier le nombre du nom,
- faire I'accord au pluriel en ajoutant gn

« vérifier I'accord des adjectifs avec le nom dans les cas ou la marque N 0| A
du féminin est lee et la marque du pluriel est les
- repérer les groupes du nom qualifié,
- reconnaitre le ou les adjectifs @compagnent lesgupes du nom,
- veérifier le genre et le nombre du nom qualifié,
- faire 'accord des adjectifs en genre et en nombre avec le ugneldls se rapportent;
- veérifier I'utilisation de la virgule pour séparer les éléments d’'une Llo | A™] &
énumération
- repérer les énumérations de mots ou de groupes de mots,
- séparer les éléments de I'énumération par une virgule,
- unir les deux derniers par la conjonctigtrou ou;
« vérifier les coupures de mots en fin de ligne N 0| A
- repérer les mots coupés en fin de ligne,
- utiliser le trait d’'union entre deux syllabes pour séparer les deux parties du mot;

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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L’écriture

analysant la situation de communicatio

n.

PE4. L'éléve sera capable de planifier sa production écrite, en

Pour PLANIFIER son projet d’écriture, I'éleve mettra en
application les stratégies suivantes :

2e

36

4e

5e

participer & un remue-méninges pour explorer les différents aspects du
sujet

- évoquer les mots et les images reliés au sujet a traiter,

- regrouper en catégories les éléments illustrant divers aspects du sujet a traiter;

établir, avec l'aide de I'enseignant, les paramétres du projet d’écriture
et les critéres de production
- ressortir ensemble les conditions de production telles que :
- les modalités de travail : en équipe ou individuellement,
- les régles de fonctionnement du groupe :
- la distribution des taches,
- l'application & la tache,
- le droit de parole,
- le milieu de travail (volume de la voix et rangement),
- les étapes de production,
- les sources d’information possibles,
- le temps alloué pour compléter le travalil, etc.,
- ressortir ensemble les criteres de production qui assureront une meilleure communi
- la quantité minimale d’information requise,
- les exigences minimales en ce qui concerne la forme,
- explorer le genre de format de la présentation finale,
- prévoir un code pour noter ses interrogations en cours de rédaction,
- prévoir des mécanismesur faciliter la révision du texte;

préciser l'intention de communication

- déterminer la raison qui 'amene a vouloir communiguer un message, a partir du suj
traiter et parmi les choix qui s’offrent a lui;

identifier son public cible
- choisir a qui il communiquera son message, ou
- s'informer afin de savoir a qui il communiquera son message;

organiser le contenu d’un court récit en tenant compte de la structure
du texte narratif

participer a I'établissement des regles de fonctionnement du groupe
- préciser les régles en ce qui concerne :

- l'application a la tache et le droit de parole,

« le milieu de travail (volume de la voix et rangement),

- l'attribution des réles,

et a

- les critéres pour la qualité du travail a soumettre;

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel
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Pour_ PL_ANIFIER son_projet_ d’écriture, I'éléve mettra en e | g | s | 5
application les stratégies suivantes :
« sélectionner le contenu de son projet d’écriture en tenant compte de son . 0 | A°
intention de communication et du sujet a traiter
- cerner son intention de communication,
- établir les parametres du sujet a traiter a partir des idées résultant d’'un remue-ménipges,
d’une discussion avec un pair, de la consultation d’'un ouvrage de référence, etc.,
- retenir les idées les plus appropriées a son intention et au sujet a traiter;
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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PES. L'éléve sera capable de gérer sa production écrite, en tenant

L'ecriture compte de la situation de communication.

En cours deREDACTION, pour gérer son projet d’écriture, I'éléve

. . . . 29 39 4e 5e
mettra en application les stratégies suivantes :

« formuler des hypothéses sur I'orthographe d’'un mot a partir de ses A°| &
connaissances des phonémes et des graphemes
- reconnaitre qu'il existe une relation entre 'oral et I'écrit,
- prononcer le mot a voix basse ou dans sa téte,
- établir la correspondance entre les phonémes et les graphémes,
- utiliser les lettres permettant de transcrire les phonémes du mot en graphemes;

« tirer profit des mots qui découlent du remue-méninges pour exprimer | A° | 2
ses idées
- se remémorer le sujet et les aspects explorés lors du remue-méninges,

- utiliser des points de repére tels que l'illustration qui accompagne le mot ou ses
connaissances du code écrit pour retrouver un mot précis,
- vérifier si le mot repéré transmet I'idée recherchée,

- transcrire le mot conformément au modéle;

« tenir compte des parametres du projet de communication et des 0| A°| 2
criteres de production pour orienter son projet

« noter ses interrogations quant a I'orthographe d’'un ou de plusieurs
mots

- identifier, a I'aide d'un code, les mots pour lesquels I'orthographe d’'usage semble
douteuse pour y revenir en cours de vérification;

« consulter ses pairs pour clarifier ou pour valider sa pensée 5 0o | A
- cerner |'objet de la consultation,
- choisir la personne qui pourra le mieux répondre a ses interrogations,
- analyser le résultat de la consultation,
- donner suite a la consultation;

« rédiger une ébauche de son texte a partir du contenu sélectionné pour . 0| A
exprimer des idées

- reconnaitre que I'ébauche permet de jeter ses idées sur papier sans s'arréter sur la
formulation,
- élaborer ses idées sans s’arréter sur la formulation;

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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En cours deVERIFICATION, pour parler de sa production écrite,

e e e &
I'éléve pourra : |40

« utiliser la terminologie appropriée : le nom des lettres et le nom des A°| 2
signes orthographiques les plus courants;

« utiliser la terminologie appropriée : mots, phrases, majuscule et point; | 7 | A°

« utiliser la terminologie appropriée : déterminant, sujet, verbe, nom S lo|A°] &
commun, nom propre et adjectif;

- utiliser la terminologie appropriée : genre, nombre, phrase affirmative, . 0 | A°

négative et exclamative, pronom personnel, groupe complément, présent,
futur proche, imparfait et adverbes;

Pour VERIFIER LE CONTENU de son message, I'éléve mettra en

e e e e
application les stratégies suivantes : 2 3 4 S

« vérifier si I'intention de communication a été respectée a partir des S lo | A™] &
éléments tels que sujet choisi, aspect traité et choix de mots
- repérer chaque idée développée dans le texte,
- voir si I'idée développée répond a son intention de communication,
- voir si l'idée développée ne s’éloigne pas du sujet traité,
- s'interroger sur le sens des mots ou des expressions qui semblent inappropriés,

- trouver d’autres termes connus qui pourraient rangylles mots ou les expressions
inappropriés,

- consulter un ouvrage de référence ou une personne-ressource si la difficulté pers|ste,

- apporter les changemen#cessaires;

Pour VERIFIER L'ORGANISATION de son message, I'éléve mettra en

e e e e
application les stratégies suivantes : 2 3 4 5

« veérifier 'organisation de la phrase en fonction du sens recherché o [A"| &
- vérifier si la phrase est porteuse de sens,
- vérifier si elle correspond a ce qu'il voulait dire,

- vérifier si 'ordre des mots et des groupes fonctionnels permettent de bien exprimer
pensée,
- apporter les changementscessaires;

« vérifier 'organisation des idées dans un récit en tenant compte de la Slo | A™| 2
structure du texte narratif

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour AMELIORER LA QUALITE de son texte, I'éléve mettra en

e e e e
application les stratégies suivantes : 2 3 4 S

« moadifier sa phrase pour I'enrichir en utilisant un complément ou un O | A°| &
groupe du complément
- repérer les phrases qui ne contiennent qu’un groupe du sujet et un groupe du verbg

- lire la phrase en essayant de «voir» s'il est possible de la préciser ou de I'embellir e
ajoutant un complément ou un groupe du complément,
- ajouter le complément ou le groupe complément qui semble le plus approprié,

- relire la phrase afin de vérifier si elle traduit fideélement sa pensée;

- modifier son texte pour I'enrichir en utilisant des adjectifs qualificatifs | |, | 1 | A° | 2
ou des déterminants plus précis
- reconnaitre le réle des adjectifs qualitatifs,
- reconnaitre le role des déterminants comme les adjectifs possessifs et démonstratifs,
- repérer les noms qui pourraient étre précisés davantage,
- ajouter I'adjectif qualificatif ou le déterminant qui semble le plus approprié,
- relire la phrase afin de vérifier si elle traduit fideélement sa pensée;

« modifier son texte pour I'enrichir en utilisant des adverbes 5 0o | A
- reconnaitre le réle des adverbes,
- repérer les verbes et les adjectifs qui pourraient étre précisés davantage,
- ajouter I'adverbe qui semble le plus approprié,
- relire la phrase afin de vérifier si elle traduit fidélement sa pensée;

« moadifier son texte pour I'enrichir en utilisant des compléments . 0O | A
circonstanciels
- reconnaitre le réle des compléments circonstanciels usuels,
- repérer les verbes qui pourraient étre précisés davantage,
- ajouter le complément circonstanciel qui semble le plus approprié en posant les qugstions
qui précisent les circonstances de temps, de lieu, la maniére ou de cause,
- relire la phrase afin de vérifier si elle traduit fideélement sa pensée;
« modifier son texte en éliminant les répétitions inutiles pour en assurer 5 0o | A
la cohésion et la cohérence
- reconnaitre le réle des répétitions dans un texte,
- repérer les répétitions inutiles au niveau des mots ou des expressions,
- faire des substitutions pour éliminer les répétitions inutiles,
- employer des pronoms,
- employer des synonymes, des termes génériques ou des antonymes,
- repérer les idées qui se répétent;
- modifier son texte pour éliminer les idées qui sont répétées,
- relire la partie modifiée afin de vérifier si elle traduit fidelement sa pensée,
- apporter les modifications a la ponctuation,é&sassaire;

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour VERIFIER L'ORTHOGRAPHE D'USAGE ET
L’'ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE, I'éléve mettra en 22| 3| 4|5
application les stratégies et les connaissances suivantes :

« recourir & une source de référence pour orthographier correctementlef A™ | 2
mots familiers

« recourir a divers moyens tels que regroupement des mots par O | A" | 2
assonance ou par theme pour orthographier correctement les mots
familiers
- repérer le ou les mots pour lesquels il y a un doute,

- chaisir I'outil de référence qui semble le plus approprié,
- vérifier la correspondance entre le mot a vérifier et le modéle
- apporter les changementcessaires;

« revenir sur les éléments qui semblaient poser probléme lors de la S lo|A°] @&
rédaction

identifier la nature du probléme a partir des codes utilisés en cours de rédaction,

chercher des solutions a partir :

- d’une relecture d’'une partie du texte ou du texte en entier, ou

- de la consultation d’outils de référence, ou

- de la consultation de pairs ou d'un expert,

- appliquer la solution qui semble la plus appropriée,

- vérifier si la solution appliquée contribue a résoudre le probléme;

« recourir a la mémorisation des mots usuels pour orthographier S lo|aA™| &
correctement les mots
- reconnaitre qu'il existe différentes stratégies de mémorisation (association de sons,|de

lettres, forme du mot, lien avec un mot connu, etc.),
- retenir les stratégies qui sont les plus efficaces;

« recourir a divers moyens pour orthographier correctement les mots tels 5 0| A
gue le regroupement par famille de mots, la forme féminine d’'un mot
pour trouver la lettre finale au masculin
- regroupement par famille de mots : ex. : prendREgtrendre; facile et faciMENT,

- association féminin/masculin pour trouver la finale d’'un mot : ex. : petiTe &t gedirDe

et gram;
- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable
O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour VERIFIER L'ORTHOGRAPHE D'USAGE ET

26 38 48 58
L'ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE, I'éléve pourra:

« consulter une banque de mots, un texte ou un dictionnaire visuel pour| A° | 2
vérifier I'orthographe des mots

« consulter un dictionnaire thématique ou un dictionnaire pour 0| A°| 2
débutant :
- pour connaitre le sens concret d’un mot,
- pour vérifier I'orthographe d’un mot,
- pour vérifier le genre d’'un mot a partir du déterminant qui I'accompagne;

« consulter un dictionnaire jeunesse : LAl 2
- pour vérifier I'orthographe d'un mot,
- pour vérifier le genre d’'un mot a partir de la mentioouf,
- pour vérifier la marque du pluriel;

« consulter une grammaire pour vérifier 'accord en genre et en nombre . 0| A
d’'un mot
« consulter une grammaire pour vérifier 'accord du verbe avec son sujet Ll o | A°

(pour veérifier les terminaisons des verbes aux temps usuels)

Pour METTRE AU POINT LA PRESENTATION FINALE, I'éléve

; ] . . 26 39 49 59
mettra en application les stratégies suivantes :

« s’assurer que son écriture script est lisible A" A

« s’assurer que son écriture cursive est lisible Slo|A™| &

« s’assurer que les supports visuels utilisés précisent et renforcent son . 0o | A™
message

Pour EVALUER son projet d’écriture, I'éléve mettra en application

e e e e
les stratégies suivantes : 2 S| 4|5

. discuter des moyens utilisés pour orthographier correctement les mot{ A% | 2
« discuter des étapes qui 'ont mené a la production finale de son texte |

>
o
A

« discuter de I'importance de la relecture pour apporter des correctionsd _, | g | A° | 2
son texte

« discuter de la pertinence d’'une ébauche dans la réalisation de son . 0 A
projet d’écriture

- niveau intermédiaire d’'indépendance; soutien fréquent A ° :autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable

O: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages

Programme d'études € année 55

Francais langue seconde - immersion



Annexe 1

L’enseignement du frangais

La langue et le développement de l'individu

La langue est au coeur du développement humain. L'acquisition de la langue et le développement de
I'individu sont indissociables : tous deux dépendent des expériences de vie de l'individu, de son
environnement et de ses connaissances de la langue elle-méme.

De par sa nature, le frangais ne peut étre considéré uniquement comme une matiére dont le contenu
permet de mieux connaitre et d’'interagir avec le monde qui nous entoure. Le francais, c’est aussi une
forme de langage ayant un fonctionnement particulier. C’est, entre autres, une connaissance accrue du
fonctionnement de la langue qui donne accés a ce monde. Par exemple, ce n’est pas parce qu’on
propose aux €léves de lire un texte sur un insecte quelconque, avec une intention réelle de communi-
cation, que I'on développe la lecture. Cette pratique a certainement pour but d’utiliser la langue pour
les amener a mieux connaitre ce qui vit autour d’eux. Cependant, pour lire ce texte, les éléves ont dQ
prendre connaissance du fonctionnement de la langue, dans ce cas-ci, savoir comment les lettres sont
agencées pour former des mots, comment les phrases sont structurées pour formuler le sens, comment
le texte est structuré pour leur permettre de construire le sens et de retenir I'information. Sans cette
connaissance des mécanismes de la langue, les éléves ont un accés limité a cette caractéristique de la
langue qui est en fait un outil indispensable au développement de I'individu. En conséquence, il faut
prévoir un enseignement systématique des mécanismes de la langue pour permettre a l'individu de
développer son plein potentiel.

Pour appuyer cet enseignement systématique, les récentes recherches dans les domaines de I'éducation
et de la psychologie cognitive ont permis de mieux comprendre comment on apprend. Ces nouvelles
connaissances ont amené les pédagogues a dégager six principes d’apprentissage qui ont pour objectif
de rendre I'apprenant plus autonome.
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. Les six principes qui sous-tendent la démarche d’apprentissage

Les six principes d’apprentissage qui suivent sont tiréSatire commun des résultatapprentis-

sage en frangais langue premiére (M -.18 visent une plus grande autonomie chez I'apprenant, en
favorisant I'appropriation de concepts et de moyens concrets pour réaliser ses projets de communi-
cation. La démarche d’apprentissage qui suit repose sur ces principes.

Principes d’apprentissage

O L’apprentissage est plus efficace et plus durable lorsque
I’ apprenant estactif dans la construction de son savoir.

® L’apprentissage est plus efficace lorsque I'apprenant réussit a
établir dediens entre les nouvellegonnaissancegt les
connaissances antérieures.

® L’ organisation des connaissances réseauxfavorise chez
I'apprenant l'intégration et la réutilisation fonctionnelle des
connaissances.

® Letransfert des connaissancesst maximisé chez I'apprenant
lorsque I'enseignement tient compte des trois types de connais-
sances dans I'apprentissage : les connaissances théoriques (le
guoi - connaissances déclaratives), les connaissances qui
portent sur les stratégies d’utilisation (le comment -
connaissances procédurales) et les connaissances relatives aux
conditions ou au contexte d’utilisation (le quand et le pourquoi
- connaissances conditionnelles). Pour que I'apprenant soit en
mesure d’appliquer ce qu’il a appris a toute autre situation, il
faudra qu’il détermine quelles connaissances utiliser, comment
les utiliser, quand et pourquoi les utiliser.

® L’acquisition desstratégies cognitivegqui portent sur le
traitement de l'information) e@nhétacognitives(qui se carac-
térisent par une réflexion sur I'acte cognitif lui-méme ou sur le
processus d’apprentissage) permet a I'apprenant de réaliser le
plus efficacement possible ses projets de communication et, plus
globalement, son projet d’apprentissage.

® Lamotivation scolaire repose sur les perceptions qu’a I'appre-
nant de ses habiletés, de la valeur et des difficultés de la tache
et, enfin, de ses chances de réussite. La motivation scolaire
détermine le niveau de son engagement, le degré de sa
participation et la persévérance qu'’il apportera a la tache.
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C’est a l'intérieur d’une démarche pédagogique centrée sur la dynamique enseignement/apprentissage
gue s’articulent ces six principes d’apprentissage. Cette démarche d’enseignement et d’apprentissage
reconnait les rbles de I'enseignant et de I'apprenant pour chacun des trois temps : la préparation, la
réalisation et l'intégration.

Tableau synthése de la démarche d’apprentissage

Réle de I'enseignant

Planification de Etablir ses critéres de réussite (ces critéres permettent a I'enseignant de porter un
I'enseignement jugement sur son efficacité a planifier son enseignement).
- ldentifier I'objet d’apprentissage a partir des besoins des apprenants : difficultés
rencontrées, développement d’'une plus grande autonomie, etc.
- Analyser la complexité de I'objet d’'apprentissage et les difficultés possibles des éléves.
- ldentifier des moyens pour enseigner, guider et soutenir les apprentissages.
- Planifier I'enseignement explicite des stratégies cognitives et métacognitives nécessaires
pour I'appropriation du nouvel objet d’apprentissage.

Démarche d’'apprentissage

Préparation Role de I'enseignant Roéle de I'apprenant
Motivation - Susciter l'intérét a I'apprentissage d'un - S’approprier le projet d’apprentissage.
a l'apprentissage RAS. - S’engager a la tache.
d'un RAS - Expliquer I'utilité du RAS et établir des
* 0 liens avec les buts poursuivis.
Activation des - Présenter une activité qui permettrad - Définir 'objet d’apprentissage tel qu'il le
connaissances I'apprenant de prendre conscience de ce percoit a partir de I'activité qui lui est
antérieures gu'il sait déja_sur cet objet proposée.
(2] d’apprentissage. - Partager et valider ce gqu'il sait.
Exploration des - Présenter des exemples d’application - Explorer, organiser et structurer I'objet
caractéristiques de correcte de I'objet d'apprentissage et des d’apprentissage.
I'objet exemples d'application fautive (contre- - Valider les caractéristiques de I'objet
d’apprentissage exemples). d’apprentissage a partir des exemples et
- Faire émerger les connaissances erronées des contre-exemples.
o © o 6 ou les idées préconcues.

- Aider I'apprenant a organiser ou a réorga-
niser dans sa mémoire les connaissances
acquises et a se départir des connaissances
erronées ou des idées préconcgues.

*Chaque étape de la démarche d’apprentissage repose sur les principes d’apprentissage présentés ci-dessus.

! Les enseignants reconnaitront plusieurs éléments de la démarche pédagogique proposéadeais a
I'élémentaire : francais - langue premiére : programme d’'étudesl987. Les récentes recherches dans le
domaine de I'éducation nous ont permis d’'enrichir et d’affiner ce que nous faisions déja.
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Réalisation

Modelage

‘O © 0 6

Pratique guidée
o 6 06 6

Pratique coopérative
o 6 06 6

Pratique autonome
o 6 06 6

Roéle de I'enseignant

Verbaliser a haute voix les stratégies -
cognitives et métacognitives qu'il utilise
pour réaliser la tache.

Montrer aux apprenants a planifier, a
contrbler et a corriger I'exécution de la
tache.

Montrer aux apprenants comment
surmonter le stress et l'anxiété face a
leurs difficultés.

Roéle de 'apprenant

Valider les stratégies cognitives et
métacognitives qu'il utilise.

Présenter des exemples pour orienter et Verbaliser les stratégies cognitives et

soutenir la démarche d’apprentissage.
Inviter 'apprenant a expliquer
comment il fait pour réaliser la tache,
superviser le travail de cet éléve.

métacognitives qu'il utilise pour
réaliser la tache.

Valider, a partir de I'expérience d’'un
expert, les stratégies cognitives et

Observer ce qui se passe dans la téte de métacognitives qu'il utilise.

'apprenant lorsqu’il réalise la tache. -
Vérifier si I'apprenant utilise encore

des connaissances erronées afin de
l'aider a les rejeter.

Intervenir sur les aspects affectifs de
I'apprentissage effectué.

Placer les apprenants en petits groupes
de travail et expliquer le role de
chacun.

Développer, avec eux, les critéres qui -
serviront de référence a I'observation.
Présenter des exemples permettant
d’éliminer les connaissances erronées
qui pourraient étre encore présentes
dans I'organisation des connaissances.
Discuter avec les apprenants de la
pertinence et de I'efficacité des
stratégies cognitives et métacognitives
utilisées.

Aider 'apprenant a comprendre le sens
et I'utilité de I'évaluation formative
interactive.

Présenter une tache permettant aux
apprenants d’appliquer ce gu'ils -
connaissent (agir en toute sécurité) et -
de voir la force des acquis (degré de
difficulté surmontable en tenant compte-
des stratégies travaillées).

Etre attentif aux attitudes négatives, aux
découragements.

Amener I'apprenant a prendre -
conscience des résultats positifs de son
effort et des retombées personnelles de
son apprentissage.

Prendre conscience de son confort ou
de son inconfort cogpnitif.

Respecter leur(s) partenaires(s) et faire
preuve d’'écoute active.

Se situer face a la tache.

Valider les caractéristiques de I'objet
d'apprentissage avec I'appui d’un pair.
Observer I'application des caractéris-
tiques de I'objet d’'apprentissage faite
par un pair a partir des critéres de
référence.

Discuter de leurs savoirs et de leur
savoir-faire, les justifier, les comparer,
les reformuler ou les percevoir sous un
autre angle.

Prendre conscience de son confort ou
de son inconfort cogpnitif.

Se situer face a la tache.

Verbaliser mentalement la tache a
exécuter.

Se fixer des critéres de réussite.

Activer ses connaissances antérieures.
Prendre conscience de son confort et de
son inconfort cognitif.

Appliquer la démarche pour réaliser la
tache.

Jeter un regard critique sur I'exécutian d
la tAche a partir de critéres de réussite.
Proposer des pistes pour surmonter les
difficultés rencontrées ou pour aller

plus loin.

*Chaque étape de la démarche d’apprentissage repose sur les principes d’apprentissage présentés ci-dessus.
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Intégration Roéle de I'enseignant Roéle de 'apprenant

Transfert des - Proposer une nouvelle situation compléte Etablir des liens entre les différents
connaissances et complexe au cours de laquelle les contextes d’application de I'objet
‘o apprenants appliquent les nouvelles d'apprentissage.
connaissances. - Analyser I'efficacité des stratégies

- Faire réagir I'apprenant par rapport a cognitives et métacognitives.
I'efficacité des stratégies cognitives et - Prendre conscience de son
métacognitives de lecture utilisées. cheminement et de sa capacité a

- Amener I'apprenant a faire le bilan du apprendre au moyen de stratégies
cheminement parcouru et a construire sesefficaces.
croyances en ses capacités d’apprendre
au moyen de stratégies efficaces.

*Chaque étape de la démarche d’apprentissage repose sur les principes d'apprentissage présentés ci-dessus.

Note : Un exemple de la planification de I'enseignement selon la démarche pédagogique découlant de laGéom cammun des résultats
d’apprentissage en frangais langue premiére (M-dd)illustré a 'annexe 3. Cet exemple vise a démontrer I'intégration du francais aux
sciences. L'enseignant trouvera d’autres exemples dans chacun des programmes d’études par année scolaire.

Cette démarche pédagogique est également illustrée dans deux documents produits par la Direction de
I'éducation francaise. Ces deux documents sont disponibles au LRDC sous lettirdscture,

mille et une réflexions : cahier de réflexion sur le processus de lesttAréécoute de son écoute :

cahier de réflexion sur le processus d’écoute.

Il faut noter que I'efficacité d’'une démarche pédagogique réside dans son potentiel d’adaptation a
diverses situations. Elle n’est efficace que si elle permet de mieux répondre aux besoins des éléves et si
elle respecte les caractéristiques de I'objet d’apprentissage. Par exemple, I'enseignement d’une stratégie
en lecture ne se fait pas de la méme fagon si les éléves n'ont aucune connaissance/ou qu’une connais-
sance intuitive de I'existence de cette stratégie, que s'ils ont déja une base sur laquelle appuyer les
nouveaux apprentissages. De méme, I'enseignement des mécanismes de la langue, tel I'accord du verbe,
ne se fait pas dans un contexte aussi complexe que I'enseignement d’'une stratégie a I'écoute.

L’enseignant planifie d’abord son enseignement a partir des caractéristiques de I'objet d’apprentissage
(ex. : en tenant compte des préalables et de la complexité de I'objet d’apprentissage). Ensuite, il planifie
la démarche d’apprentissagecomme telle, c’est-a-dire les moyens qu'il utilisera pour enseigner,

guider et soutenir les apprentissages. Ghitearche d’apprentissagese déroule en trois temps :
préparation, réalisation et intégration (voifigbleau synthése de la démarche d’apprentissage

présenté ci-dessus).

Selon la nature de I'objet d’apprentissage, les activités présentées lors de la réalisation et de I'inté-
gration devront alors étre insérées soit (1) dans un projet de communication a la fin de la démarche
d’apprentissage ou (2) dans un projet de communication dés le tout début de la démarche d’appren-
tissage. Quant a lui, ce projet de communication se déroule en trois étapes semblables a ce que nous
retrouvions danke francais a I'élémentaire : francais - langue maternelle : guide pédagogique :
premier cycle1987 :

1. planification du projet : ce qui peut étre associé a I'amorce,

2. réalisation du projet : ce qui peut étre associé a la réalisation de la tache, et

3. évaluation (bilan) du projet : ce qui équivaut a I'objectivation, c’est-a-dire le bilan des
apprentissages, autant en ce qui a trait au produit qu'au processus.
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Planification de I'enseignement et des apprentissages

Planification de I'enseignement

. établir ses critéres de réussite,
- identifier I'objet d’apprentissage,
- analyser la complexité de I'objet d’apprentissage,

- identifier les moyens pour enseigner, guider et
soutenir les apprentissages.

Démarche d’apprentissage Projet de communication :
- préparation: - motivation a I'apprentissage Planification de . analyse de la tache
- activations des connaissanceg la tache - analyse de son
antérieures ............................................ hab”eté a réa”ser Ia
- exploration des ... 4 tache
caractéristiques de I'objet . élaboration d'un plan
d’apprentissage d’action
_____________ y . activation des
. réalisation: - modelage--~"" . » connaissances
- pratique guidée--""" antérieures sur le sujet
- pratique coopérative_ _ et sur les moyens a
- pratique autonome_ - » utiliser pour réaliser la
\ tache
- intégration: - transfertdes connaissanr{A
Réalisation - gestion efficace des
(gestion) de la moyens dont il
tache dispose pour

accomplir la tache

Evaluation du - analyse du produit
projet (bilan) - analyse des moyens
utilisés pour

accomplir la tache

. analyse de ses
compétences (degré de
satisfaction en tenant
compte des conditions
de réalisation)

Légende :

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, »  activité qui peut étre intégrée a un projet de
communication selon le choix de
I'enseignant

———rmemrmm e > activité d’apprentissage qui peut étre
intégrée a un projet de communication selon
le choix du RAS (ex. : stratégie de lecture)

—— »  activité obligatoirement intégrée dans un
projet de communication
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Caractéristiques des situations d’apprentissage

C’est dans diverses situations d’apprentissage, réalisées dans I'ensemble des matiéres scolaires, que
'apprenant pourra acquérir les stratégies lui permettant de réaliser le plus efficacement possible ses
projets de communication et qu’il élargira son champ de compétence. L’éleve devrait également
s’engager dans des projets qui lui permettront de construire son identité et de découvrir les réalités
culturelles et sociales de son milieu.

Pour assurer la réussite, tout projet de communication devrait suivre un processus qui comprend trois
étapes : Iplanification, laréalisation (gestion de la tache) e€&lWaluation du projet (bilan) :
1. Laplanification consiste en :
- lanalyse de la tache (intention de communication et produit final) et des stratégies nécessaires
pour accomplir cette tache,
- l'analyse de son habileté a réaliser la tache dans les conditions de réalisation,
- I'élaboration d’'un plan d’action, et
- lactivation de ses connaissances antérieures sur le sujet et sur les moyens a utiliser pour
réaliser efficacement la tache.

2. Laréalisation (gestion de la tache) consiste en :

la gestion efficace des moyens (stratégies et connaissances) pour accomplir la tache (comprend
les ajustements a faire en cours de route - métacognition).

3. L’ évaluation (bilan des apprentissages) consiste en :

'analyse du produit en tenant compte de I'intention de communication et de ses attentes,
'analyse des moyens utilisés pour accomplir la tache de fagon efficace, et

'analyse de ses compétences (degré de satisfaction en tenant compte des conditions de
réalisation).

Caractéristiques des situations d’évaluation des apprentissages

Les activités d’évaluation font normalement suite a une séquence d’apprentissage. Elles ont pour but
de recueillir I'information nécessaire sur le cheminement de I'éléve en ce qui concerne ses apprentis-
sages (produit et processus). Ces informations sont ensuite transmises a I'éléve et aux personnes
responsables de son éducation (parents/tuteurs, direction de I'école).

Les activités d’évaluation se déroulent dans un contexte semblable & celui de I'apprentissage. La
phase de planification se fait avec I'appui de I'enseignant. L’enseignant communique également aux
éleves les critéres de notation. Avant la réalisation de la tache comme telle, il précise les points sur
lesquels les éléves seront évalués.

A la suite de I'évaluation, I'enseignant communique aux éléves les résultats de cette évaluation. I
analyse avec eux les points forts et les points auxquels ils devront préter une attention particuliere.
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Un éclairage nouveau

Notre société est sans cesse en évolution. Elle exige de ses membres gu'ils se situent constamment face
au changement et qu'ils réévaluent leurs compétences. En conséquence, I'enseignant d’aujourd’hui se
tourne de plus en plus vers la recherche en psychologie cognitive pour l'orienter dans ses décisions et
dans ses pratiques pédagogiques.

La venue du programme de frangais de 1998 offre aux enseignants une occasion privilégiée de faire le
point sur leurs pratiques pédagogiques. En plus de présenter le comportement langagier qu’un éleve
doit acquérir au terme d’'une séquence d’'apprentissage, le programme de francais se veut un outil de
réflexion sur I'enseignement de la langue, car il est davantage axé sur I'apprenant que sur I'enseignant.
Ce changement d’orientation du programme aménera sans doute I'enseignant a aller au-dela de la
transmission des connaissances. En voulant accompagner I'éléve dans la construction de son savoir, il
se préoccupera des facteurs autant didactiques que pédagogiques. Ses actions se situeront dans un
cadre qui débordera la matiére a I'étude. Par exemple, tous les résultats d’apprentissage portant sur la
planification et la gestion d’un projet de communication sont des stratégies cognitives et métaco-
gnitives qui viendront appuyer I'apprentissage dans les autres matiéres. Méme si ce sera encore a
I'enseignant de francais que reviendra la responsabilité premiére d’enseigner ces stratégies aux éleves,
ce sera a tous les enseignants, peu importe la matiére enseignée, de renforcer et de valoriser
I'utilisation des stratégies. Ce genre de concertation des enseignants aménera 'éléve a reconnaitre la
valeur de ses apprentissages et a en faire le transfert dans des situations qui lui permettront d’agir
efficacement.

Le sens des symboles utilisés pour décrire la progression de I'éléve vers I'autonomie apporte un
éclairage nouveau sur le role de I'enseignant. Dans une salle de classe, I'expert, c’est I'enseignant. Ce
titre d’expert lui confére des roles particuliers : penseur, preneur de décisions, motivateur, modéle,
médiateur et entraineur.

Penseur- L'enseignant est celui qui connait le mieux la matiére a enseigner. Dans la planification de
son enseignement, il considére a la fois le contenu, les exigences de I'objet d’apprentissage aux
niveaux cognitif et métacognitif, les séquences d’apprentissage et la difficulté des tdches de maniere a
présenter un défi a la mesure de I'apprenant.

Preneur de décisions Parce qu'il connait les caractéristiques de I'apprenant et de I'objet d’appren-
tissage, I'enseignant est en mesure d’anticiper les difficultés et les erreurs susceptibles de se produire.
Il prévoit des exemples et des contre-exemples afin d’éviter la construction de connaissances erronées.
Il prend donc des décisions en ce qui a trait a la séquence d’activités et au type d’encadrement a offrir
a l'apprenant.

Motivateur — L’enseignant est conscient que les éléves arrivent a I'école avec tout un bagage d’expé-
riences qui ont fagconné leur perception de I'école. Il reconnait qu’il peut influencer 'engagement, la
participation et la persévérance des éléves a la tdche. Ses actions et ses interventions visent a
démontrer aux éleves qu'il poursuit avec eux des buts d’apprentissage, et que I'erreur, si elle se
produit, est source d’'information. Elle lui permet d’identifier les stratégies cognitives et
métacognitives sur lesquelles il doit intervenir.

Modele— L’enseignant inclut dans la séquence d’apprentissage une activité au cours de laquelle il
démontre, de fagon explicite, la démarche compléte de la réalisation de la taiche demandée. Au cours
du modelage, il verbalise ses réflexions, ses difficultés et ses prises de décisions. Il explique la
démarche et les stratégies cognitives et métacognitives qu’il met en ceuvre pour réaliser le plus
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efficacement possible I'activité demandée. L’'enseignant est également un modéle du comportement
désiré dans ses interventions quotidiennes avec les éleves.

Médiateur— Pour favoriser la construction du savoir par I'éléve, I'enseignant joue le role de
médiateur entre I'objet d’apprentissage et I'éleve. Comme médiateur, il aide I'éleve a prendre
conscience des exigences et de la valeur de la tache. Il amene I'éléve a voir le bagage de connais-
sances qu'il apporte avec lui, pour faire face aux difficultés susceptibles de survenir et pour apporter
des solutions efficaces. C'est en planifiant une séquence d’apprentissage visant a accroitre
progressivement le degré d’autonomie de I'éleve que I'enseignant lui permettra de développer de
nouvelles connaissances. (Pour plus d’'informations sur la séquence d’apprentissage, consultez la
section présentée ci-dessus.)

Entraineur — Dans son role d’entraineur, I'enseignant agit directement sur la motivation de I'éléve en
présentant des taches compléetes, complexes et susceptibles d’étre réutilisées dans d’autres contextes
scolaires et sociaux. Il place I'éléve dans des situations de résolution de problémes et I'assiste dans le
développement des connaissances déclaratives, procédurales et conditionnelles. Les contenus sont
intégrés dans des ensembles signifiants afin de favoriser le transfert des connaissances. (Pour plus
d’informations sur I'intégration des matiéres, consultez 'annexe 3.)

Ce rble d’expert confere donc a I'enseignant, non pas le titre de transmetteur de connaissances, mais
bien ceux d’organisateur et de leader dans la salle de classe.
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Le soutien a apporter aux éleves

Pour assurer un climat propice a I'apprentissage, I'éléve a besoin d’un encadrement qui lui assure une
certaine sécurité. Il est donc important que I'enseignant développe un certain rituel dans la présentation
et le déroulement des activités. Pour toutes les activités, qu’elles se déroulent en phase d’apprentissage
ou en phase d’évaluation, I'enseignant doit fournir un minimum de soutien a I'éléve. La forme de

soutien & apporter varie selon le niveau scolaire, selon la complexité de I'objet d’apprentissage et selon
les besoins des éléves.

Les tableaux ci-dessous fournissent des exemples de soutien a apporter aux éléves. Il est entendu que
ces tableaux représentent des pistes pour I'encadrement des activités et qu’ils ne sont pas exhaustifs.

Ecoute M 1% ] 22| 3| 4| 58| 6
Mise en situation pour présenter le sujet v v v v v v

C Mise en évidence de la valeur de I'objet d’apprentissage v v v v 4 v

A | Activation des connaissances antérieures sur le sujet | v v v v v 4

N

T | Rappel des stratégies pertinentes a I'écoute v v v 4 4 v
Etablissement des liens avec d’autres situations similaifes v v v v v

A

P 1A . - .

r | Retour sur les éléments linguistiques pouvant servir de| v’ v v v v v v

g | modéles linguistiques

S
Interaction M [ 1% | 22| ¥ | 4 | 5° | 6
Mise en situation pour présenter le sujet v v v v v v

A | Mise en évidence de la valeur de l'objet d'apprentissage v v v v v v

X Activation des connaissances antérieures sur le sujet | v v v v v v

N | Rappel des stratégies pertinentes a I'écoute v v v 4 4 v

T . ) . .
Etablissement des régles de fonctionnement du groupg v v v 4 v
Etablissement des roles v 4 v v v v

A

; Retour sur les éléments linguistiques pouvant servir de| v v v v v v v

g | modeles linguistiques

s
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Francais langue seconde - immersion

Exposé M 17 2° 3 4° 5° 6°

A Mise en situation pour présenter le sujet v v v v 4 v v

V | Mise en évidence de la valeur de I'objet d’apprentissage v’ v 4 4 4 4 4

Q Activité de recherche d'idées v v v v v v v

T | Activité d’organisation d’idées v v 4 4

A | Retour sur les éléments linguistiques observés et étudi¢s v/ v v v v v v

; avec lesquels les éléves ont encore des difficultés

E Retoyr sur Ies. élléments linguistiques pouvant servir de| v v v v v v v
modeéles linguistiques
Lecture M 17 2° 3 4° 5° 6°
Mise en situation pour présenter le sujet v v v 4

A Mise en évidence de la valeur de I'objet d’apprentissage v v v 4

V | Activation des connaissances antérieures sur le sujet v 4 4 4

Q Rappel des stratégies pertinentes a la lecture v 4 v 4

T Rappel des ressources disponibles v 4 4
Etablissement des liens avec d’autres situations similaifes v v

A | Etudes de quelques éléments linguistiques présents daps le v v v v v v

; texte et pouvant servir de modéles linguistiques

E Retour sur les élémgnts linguistiques obsgryés e,t étudig¢s v v v v v v
avec lesquels les éléves ont encore des difficultés
Ecriture M| 1% | 2° ¥ | F 5° 6°
Mise en situation pour présenter le sujet v v v v 4 4 v
Mise en évidence de la valeur de I'objet d’apprentissage v v v v 4 4 v
Activité de recherche d'idées v v v v v v v

A | Activité d’organisation d’idées v v v v

X Liste de mots au tableau Vv Y

'II\'I Guide de rédaction v v v
Liste orthographique v 4 v v v v
Aide-mémoire grammatical v v 4 4 v
Retour sur les éléments linguistiques pouvant servir de v v v 4 v v
modeéles linguistiques

A | Consignes orales pour la révision v 4 v

; Plan de révision v v v

g Retour sur les éléments linguistiques observés et étudig¢s v v v
avec lesquels les éléves ont encore des difficultés
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Annexe 2

Un apercu du contexte d’enseignement en immersion

. Caractéristiques d’'une école offrant un programme d’'immersion

Les écoles qui offrent un programme de frangais langue seconde dans le contexte de 'immersion
difféerent des écoles qui offrent un programme régulier. En immersion, le frangais est a la fois I'objet
d’apprentissage et le véhicule d’apprentissage pour le développement des concepts, des habiletés et des
attitudes. Dans ce contexte, la langue seconde, utilisée par les éléves pour négocier le sens et structurer
leur pensée, devient la préoccupation premiére dans la planification des scénarios enseignement/
apprentissage. Cette différence entre les programmes réguliers et les programmes d’'immersion doit avant
tout se refléter dans la définition, la planification et la création de I'environnement scolaire. En fait, cet
environnement représente la culture méme de ce contexte scolaire.

La culture d’'une école se définit comme étant la résultante de 'interaction entre les forces et les
personnes qui agissent dans cet environnement. La culture d’une école offrant un programme
d'immersion se caractérise par sa capacité a placer I'apprenant dans un milieu signifiant et riche en
situation d’apprentissage ou il pourra s’épanouir et apprendre la langue seconde dans un climat de
confiance.

Plusieurs facteurs peuvent affecter I'acquisition du francgais en milieu immersion. lIs refletent en quelque

sorte les visées éducatives de ce programme. Ces facteurs sont les suivants :

1. Pertinence La valeur accordée a I'apprentissage du francais par I'apprenant dépend en grande partie
des retombées personnelles, intellectuelles et sociales qu'il y percoit. Elle dépend également de la
valeur que lui accordent les gens de son entourage.

2. Authenticité des projets de communicatidapprentissage du francais est plus efficace quand
'apprenant est placé dans des situations de communication authentique; des situations qui se
rapprochent des situations de la vie quotidienne.

3. Intérét: les situations d’apprentissage doivent étre intéressantes et faire appel a la curiosité de
'apprenant, & son désir de mieux connaitre le monde qui I'entoure.

4. Climat de confiancel'apprentissage du francais est plus efficace lorsque I'apprenant sait qu'’il a les
habiletés et les connaissances nécessaires pour faire face au défi qui se présente a lui. Il apprend
mieux lorsqu’il est placé dans un environnement qui favorise la prise de risques, ou I'erreur est
considérée comme faisant partie du processus d’apprentissage.

5. Interaction: I'apprentissage du frangais est plus efficace lorsque I'apprenant a de nombreuses
occasions de l'utiliser, en particulier en situation d’interaction.

6. Situations variéesl'apprentissage du francais est plus efficace lorsque I'apprenant est exposé a une
grande variété de situations au cours desquelles il peut s’approprier le vocabulaire et les mécanismes
de la langue.

7. Modéles 'apprentissage du francais est plus efficace lorsque I'apprenant est exposé a d’excellents
modéles de langue, autant a I'oral qu’a I'écrit.

Ces facteurs, loin d’étre exhaustifs, doivent transparaitre aussi bien dans 'organisation des activités de la
salle de classe que dans les activités quotidiennes de I'école. L’'engagement du personnel a faire vivre la
culture qui caractérise un programme de frangais langue seconde — immersion influe grandement sur
'engagement des éléves a I'apprentissage de cette langue. En fait, ce qui se vit a I'école et la fagcon dont
cela se vit définit le curriculum implicite de I'école. En plus des orientations pédagogiques et des outils
pédagogiques utilisés pour mettre en ceuvre les programmes d’études, I'établissement d’une relation de
partenariat avec les parents, les activités de I'école, les annonces a l'interphone, et les interactions entre
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les enseignants sont autant d’éléments qui fagonneront la perception qu’aura I'éleve de I'apprentissage
du francgais.

- Implications pédagogiques

A leur arrivée a I'école, les éléves inscrits dans un programme d’immersion ont déja acquis tout un
bagage d’expériences et de connaissances. Parce qu’ils ne sont pas familiers avec la langue
d’enseignement, les éléves ont 'impression qu’ils n'ont pas les outils nécessaires pour aborder les
nouveaux apprentissages. lls ont parfois de la difficulté a mobiliser leurs connaissances pour les mettre
au service de leur apprentissage, car cette facon différente de nommer les choses les déroutent. Les
situations d’apprentissage doivent étre planifiées de sorte que les éléves puissent établir les liens entre
leurs connaissances antérieures et les nouvelles fagons de nommer les concepts.

Comme mentionné précédemment, I'apprentissage du frangais est plus efficace lorsque les éleves sont
conscients des moyens dont ils disposent pour réaliser leur projet de communication. lls apprennent
mieux quand ils sentent que I'enseignant est la pour les appuyer lorsqu’ils osent prendre des risques.
L’erreur est considérée comme faisant partie du processus d’apprentissage, car I'analyse de I'erreur
permet a I'enseignant d’identifier les stratégies cognitives et métacognitives mises en ceuvre par I'éleve
pour corriger I'erreur. L'enseignant et I'éléve peuvent ainsi mieux orienter leurs actions. Dans ce

contexte d’apprentissage, I'enseignant s'assure de maintenir I'éléve dans un certain sentiment de sécurité.

Autant la pratique de la langue est, pour les éléves, une condition nécessaire a son apprentissage, autant
cette pratique doit étre accompagnée d’une réflexion sur le fonctionnement de la langue. Les éleves

doivent faire le bilan de ses apprentissages, en prétant une attention particuliére autant au contenu qu’a la
forme de son message. C’est ainsi que se négocie la forme et que les éléves acquiérent les mécanismes de
la langue qui leur permettent de mieux communiquer. C’est dans cette perspective que I'apprentissage de
la langue doit se faire en contexte et non de fagon isolée.

Ensemble, I'enseignant et les éleves sont des partenaires dans la création d’un climat qui favorise tout
apprentissage. D’une part, I'enseignant a des responsabilités reliées a sa profession. Il doit, entre autres,
planifier son enseignement de maniére a proposer des taches qui représentent des défis raisonnables pour
les éleves. Pour ce faire, il doit s’assurer que les éléves ont les connaissances et les stratégies nécessaires
pour aborder les taches proposées. Il doit rendre explicite, aux éléves, les retombées a court et & long
terme de ces apprentissages. Ces retombées devront étre mises en évidence pour tout apprentissage, que
ce soit en milieu scolaire ou autre. D’autre part, les éléves ont une certaine responsabilité face a leur
apprentissage. lls doivent participer activement a la construction de leur savoir. Pour y parvenir, ils

doivent s’approprier le projet d’apprentissage et s’engager a la tdche. Ayant pris conscience de la valeur

et des exigences de la tache, les éléves sentent gu’ils ont les habiletés nécessaires pour faire face au défi
qui leur est présenté. lls développent ainsi le désir de participer pleinement a leur apprentissage.
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Annexe 3

L’intégration des matiéres

Particularités de chacune des matieres

Au fil des ans, la tache de I'enseignant s’est transformée au rythme des changements de la société et
de I'évolution des connaissances. Chaque année, il voit s’accroitre sa charge de travail et le contenu
des curriculum. Il lui faut donc réorganiser son enseignement s’il veut permettre aux éleves de
développer les connaissances, les habiletés et les attitudes nécessaires pour faire face au monde de
demain.

Pour amorcer ce changement, I'enseignant sait, d’'une part, que chaque matiére scolaire se caractérise
par un cadre de références qui oriente le contenu (connaissances déclaratives) et la fagon de faire
(connaissances procédurales). Par exemple, en mathématiques, les connaissances déclaratives telles les
opérations ne sont utiles que dans une démarche de résolution de problémes. Cette démarche requiert
des facons de faire particulieres aux mathématiques : prendre connaissance des données du probleme,
analyser les données afin de décider quelle opération il faut effectuer (connaissances conditionnelles) et
finalement effectuer I'opération en tenant compte de son algorithme (connaissances procédurales).

D’autre part, I'enseignant sait que le frangais joue un réle particulier dans chacune des matiéres a
I'étude : toutes les matiéres ont, comme outil de communication commun, la langue. Par exemple, en
mathématiques, nous faisons appel & nos habiletés en lecture pour prendre connaissance des données
d’un probléme. En études sociales, nous faisons appel a nos habiletés en écriture pour communiquer
les résultats d’'une enquéte.

L’enseignant voit donc que l'intégration du frangais aux autres matieres peut étre un élément de
solution & son probléme. Toutefois, pour que cette intégration soit bénéfique pour 'apprenant, il faut
conserver la spécificité de chaque matiere, tant sur le plan du contenu (connaissances déclaratives)
gue sur le plan des fagons de faire (connaissances procédurales).

Vers une intégration efficace des matiéres

Dans la planification de son enseignement, I'enseignant doit :

Dans un premier temps,

- connaitre le contenu et les facons de faire inhérents a chaque matiére dont il est responsable,
- reconnaitre la spécificité de chacune d'elles.

Dans un deuxieme temps

- analyser la possibilité d’intégrer le frangais aux autres matiéres. Pour ce faire, il :
. analyse les besoins des €éléves en ce qui concerne I'apprentissage du francais,
. sélectionne un objet d'apprentissage a partir de son analyse des besoins des éleves,
. analyse la complexité de I'objet d’apprentissage.

Dans un troisieme temps,

- identifier des moyens pour enseigner, guider et soutenir les éleves dans leur apprentissage.
C’est a partir de ses connaissances du contenu et des facons de faire des autres matiéres qu'il
identifie les activités qui lui permettront d’intégrer le nouvel objet d’apprentissage en francais a
ceux de la matiére choisie.
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Exemple d’intégration des matieres

Pour illustrer le processus d'intégration tel que décrit ci-haut, prenons I'exemple d’'un enseignant de
troisieme année qui veut développer chez les éléves I'habileté & communiquer par €crit les résultats
d’une recherche scientifique. Il sait que les éléves ont déja une bonne connaissance des groupes
fonctionnels de la phrase (groupe du sujet, groupe du verbe et groupe facultatif, soit des compléments
d'objet direct ou indirect, des compléments circonstanciels de temps, de maniére, etc.) dans leur projet
de communication en francgais. Il veut amener les éléves a transférer cette habileté a un autre type de
tache. Il veut également les conscientiser davantage au fait que leur mémoire n’est pas infaillible. Il
veut leur montrer que s’ils ne sont pas certains de I'orthographe d’'un mot, ils peuvent I'indiquer en
cours de rédaction et le vérifier ensuite en utilisant du matériel de références.

L’enseignant profite du fait qu'il aborde un nouveau theme en sciences pour developper ces habiletés
chez les éléves.

Planification de I'enseignant

Francais Sciences
Critéres de Bien cerner les besoins des éléves.
réussite Bien définir 'objet d’apprentissage et les stratégies cognitives et métacognitives de
personnelle chacune des matiéres.

Susciter 'engagement.
Planifier des activités qui permettent de répondre aux besoins des éléves tout €n
respectant les caractéristiques de chacune des matieres.
Donner des buts clairs aux éléves.

Besoin observé Transfert des connaissances d’un con4 Nécessité de mieux connaitre son envi
texte a un autre. Développement de ronnement afin de s’engager a le respec-
démarches de révision efficaces quant|&er davantage.
I'orthographe de mots a l'oral.

Objet PE1. Rédiger plusieurs phrases pour, pdhéme A : Roches et minéraux

d’apprentissage exemple, ...décrire un événement 3-5 démontre une connaissance des
(dans ce cas-ci, une observation matériaux qui composent la cro(te
scientifique), p. 43. terrestre et démontre son habileté 3

classifier ces matériaugciences a

PE3. Vérifier la construction des phrases &'& :
I'élémentaire p. B-14 et B-15.

affirmatives contenant un groupe
du sujet, un groupe du verbe et un
complément obligatoire ou un
attribut, p. 46.

PE5. Noter ses interrogations quant &
I'orthographe d’'un ou de plusieur
mots, p. 51.

("2
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Francais

Sciences

Complexité de 1.
I'objet
d’apprentissage 2

Analyser les groupes fonctionnels
dans la phrase affirmative. '

. Pour certains éléveprendre le

risque d'écrire un mot méme s'ils
n’en maitrisent pas l'orthographe et
identifier ce mot & I'aide d’'un code !
pour y revenir plus tard a I'étape de!
révision. :
Prendre le tempsde vérifier les
mots pour lesquels il y a un doute
guant a l'orthographe.

1.

P 2.

Eveiller la curiosité des éléves envars

un sujet qui peut sembler loin de
leurs champs d'intéréts.

Développer le vocabulaire pour

décrire les propriétés des roches et]

des minéraux.
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Moyens pour enseigner, guider et soutenir les éleves
dans leur apprentissage

Francais

Sciences

Susciter un intérét pour les apprentissages en francais en faisant

prendre conscience aux €léves :

- gu’en formulant bien les informations, les autres vont compren-
dre plus facilement ce qu’ils veulent dire, et

- qu’en développant des moyens efficaces de vérifier I'orthogra-
phe, leur texte sera plus facile a lire et qu’ils épargneront du
temps.

Expliguer comment les activités en sciences du prochain théme leur
permettront de développer ces nouvelles habiletés.

Caractéristiques du sol

1. Susciter un intérétpour cet objet d’apprentissage en sciences,
en les invitant, dans un premier temps, a explorer ensemble les
alentours de I'école et ensuite les alentours de leur maison (si
possible, visiter un parc en compagnie de leurs parents, soit prés
de I'école, soit dans leur quartier). Recueillir des échantillons de
sol et une variété de roches. Noter les endroits ou ces
échantillons de sol et ces roches ont été recueillis (ex. : carré de
sable de I'école, sous un arbre, dans le potager, parc dans le
quartier, etc.).

2. Activer les connaissances antérieuredes éléves sur les
caractéristiques du sol. Lors de la premiere activité, annoncer
aux éléves qu’ils vont commencer par observer leurs
échantillons de sol. Et lors d’'une deuxieme activité, ils
observeront les caractéristiques des roches. Les inviter &
observer et a décrire les échantillons de sol qu’ils ont recueillis.

3. Faire un remue-méninges pour explorer le genre d’information a
transmettre dans leur rapport sur les caractéristiques du sol.
(Consulterinnovations Sciences niveau 3 - Les rochEsuilles
d’activités a reproduire, p. 3, pour obtenir des suggestions sur le
genre d’observations et sur la marche a suivre). Inscrire les
catégories d’'information retenues au tableau ou sur une affiche
(sous forme de schéma). Mentionner aux éleves qu'ils devront
écrire quelques commentaires pour expliquer les résultats de
leurs observations.

4. Inviter les éléves a travailler en équipe de 3 ou 4. Chaque équipe
choisit un secrétaire et un porte-parole pour assurer la bonne
marche de l'activité.

Note : distribuer du papier affiche sur lequel les secrétaires rempliront le schéma et écriront
les commentaires.
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Francais

Sciences

5. Les porte-parole de chaque équipe font le rapport des observa-
tions recueillies et apposent leur rapport écrit sur le tableau
d’'affichage.

6. A la suite des rapports de chaque équipe, proposer aux éléves de
faire ensemble la synthése de leurs observations et de leurs com-
mentaires. Mentionner le fait que méme en sciences, il faut que
I'information transmise soit claire pour que toutes les personnes
intéressées puissent bien comprendre lorsqu’elles lisent le
rapport. (Voir leModelageci-aprés pour la suite de l'activité.)

Modelage

L’enseignant explique aux éléves qu'il va, dans un premier temps,
jouer le rble de secrétaire pour faire avec eux la synthese de leurs
observations. Ensuite, il va décrire pour eux comment il vérifie son
texte pour qu'il soit clair et facile a comprendre.

1. L'enseignant note les observations des éléves en écrivant ce que
les éleves lui dictent. (Il respecte la structure de phrase des
éléves et s’inspire des affiches produites par les éleves pour
orthographier les mots du theme. Il note les mots pour lesquels
il doute de I'orthographe, soit parce que ces mots lui sont moins
familiers ou que la forme écrite du mot lui semble bizarre.)

2. L'enseignant modéle pour les éleves comment il révise son
texte :

- il lit le texte dans son entier afin de voir si ce qu'il a écrit
transmet bien ce qu’il voulait dire. Il vérifie s’il a utilisé les
nouveaux mots correctement;

- il vérifie chaque phrase en prenant soin de repérer le groupe
du verbe accompagné, dans certains cas, de son complément
obligatoire ou de I'attribut, le groupe du sujet et les groupes
facultatifs, s'il y a lieu. Il apporte les changements nécessaires
(ex. : voirExemple d’un modelage. 79);

- il vérifie I'orthographe de chaque mot et préte une attention
particuliere a ceux gu'il avait notés en cours de rédaction. Il
utilise ses connaissances du systéme syllabique et des mots
reliés au theme. Au besoin, il consulte du matériel de réfé-
rence, tels les affiches, le dictionnaire, son manuel de sciences
pour orthographier correctement les mots.

3. Inviter les éléves a créer une banque de mots reliés au theme et
pour lesquels ils éprouvent de la difficulté.

Pratique guidée

Inviter chaque équipe a vérifier les structures de phrases et I'ortho-
graphe des mots sur leur affiche. Guider la révision des textes en
faisant ressortir la démarche et les moyens utilisés lors du
modelage
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Francais

Sciences

Caractéristiques des roches

1. Reprendre les étape?¥ B et 4, présentées dans la section
sciences ci-dessus, pour élaborer un rapport sur les
caractéristiques des roches.

2. A la suite de cette ébauche du rapport, inviter les éléves a
vérifier la qualité des structures de phrases et I'orthographe des
mots en suivant la démarche proposée ci-apres.

Pratique coopérative (1) : démarche de vérification (révision)

de texte

Les éleves vérifient leur texte en suivant la démarche proposée lors
du modelage :

Lire le texte dans son entier afin de voir si ce qui est écrit
correspond a ce gu'ils voulaient dire.

Vérifier chaque phrase en prenant soin de repérer le groupe du
verbe accompagné, dans certains cas, de son complément
obligatoire ou de I'attribut, le groupe du sujet et les groupes
facultatifs, s'il y a lieu. lls apportent les changements
nécessaires.

Vérifier 'orthographe de chaque mot et préter une attention
particuliere a ceux gu'’ils avaient notés en cours de rédaction. Ils
utilisent leurs connaissances du systéme syllabique et des mots
reliés au theme. Au besoin, ils consultent du matériel de
référence, tels les affiches, le dictionnaire, son manuel de
sciences pour orthographier correctement les mots.

1. Les porte-parole de chaque équipe font le rapport des observa-
tions recueillies et apposent leur rapport écrit sur le tableau
d’'affichage.

2. A la suite du rapport de chaque équipe sur les caractéristiques
des minéraux, proposer aux éleves de faire la synthese de leurs
observations. Inviter un ou quelques éléves a jouer le role de
secrétaire de la classe. Guider le travail du secrétaire en fournis-
sant I'aide nécessaire pour structurer les phrases et vérifier
I'orthographe pratique guidée).

A la suite de la synthése des observations des éléves, ajouter les
mots nouveaux relatifs au theme a la liste élaborée précédemment.

76

Programme d’études € année
Francais langue seconde - immersion



Francais

Sciences

Caractéristiqgues des minéraux

1. Présenter une variété d’échantillons de minéraux. Expliquer aux
éléves que toutes les roches de la Terre sont composées de
minéraux (pour plus d’information, vaBiciences en marché
année - manuel de I'éléve, p. 121 a 132).

2. Reprendre les étape¥a et 4 (présentées lors de I'activité sur
les caractéristiques du sol) pour élaborer un rapport sur les
caractéristiqgues des minéraux. S’assurer que les caractéristiques
telles que la dureté et I'éclat sont incluses dans la liste.

Note : voir Innovations sciencesiveau 3, feuilles d’'activités a reproduire, page 5, pour
proposer aux éléves une démarche leur permettant de mieux examiner les roches et les
minéraux.

3. A la suite de cette ébauche du rapport sur les caractéristiques
des minéraux, inviter les éléves a vérifier le contenu de leur
texte, la qualité des structures de phrases et I'orthographe des
mots, en suivant la démarche proposée lors de I'activité précé-
dente sur les caractéristiques des roches.

Pratique coopérative (2) : démarche de vérification (révision)

de texte

Les éleves vérifient la qualité de leur travail en suivant la démarche
proposée ci-haut.

1. Les porte-parole de chaque équipe font le rapport des observa-
tions recueillies et apposent leur rapport écrit sur le tableau
d’'affichage.

2. A la suite du rapport de chaque équipe, proposer aux éléves de
faire la synthése de leurs observations. Inviter un ou quelques
éléve(s) a jouer successivement le role de secrétaire de la classe.
Guider le travail du secrétaire en fournissant I'aide nécessaire
pour structurer les phrases et vérifier I'orthograpirat{que
guidée.

A la suite de la synthése des observations des éléves, ajouter les
mots nouveaux relatifs au theme a la liste élaborée précédemment.

Pratiqgue autonome : évaluation des apprentissages en frangais
Les éleves utilisent les renseignements recueillis tout au long de
I'expérience pour rédiger leur rapport (voir I'activité ci-aprés sur
I'étude des cristaux). lIs mettent en application la démarche et les
connaissances acquises au cours des activités précédentes pour
réviser leur texte. Faire part aux éléves des criteres de notation. Ces
critéres devraient avoir trait :

- ala clarté de I'information transmise (choix du vocabulaire
approprié pour décrire ce gu'ils ont observé, suffisamment
d’'information pour que le lecteur puisse bien comprendre ce
gu’ils veulent dire),
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Sciences

- ala qualité des phrases (ordre des mots dans la phrase),
. al'orhographe des mots familiers et des mots relatifs au theme a
I'étude.

Etude des cristaux

Faire observer aux éléves que certains minéraux ont la forme de

cristaux (ex. : le quartz). Proposer aux éleves de créer leurs propres

cristaux en faisant I'expérience intitul&a jardin de cristaux,

présentée darienovations sciencasiveau 3, feuilles d’activités a

reproduire, page 6.

Note : les éléves peuvent également utiliser du sel d’'Epsom et du sel d’alun, deux produits

gue I'on trouve facilement en pharmacie.

1. Les éléves choisissent un produit parmi ceux suggerés et réali-
sent leur expérience. Au cours des jours suivants, ils inscrivent
leurs observations en vue d’écrire un court rapport. Les inviter a
faire un croquis des changements qui se produisent au cours des
jours suivants lors de la formation de leur cristal.

2. Alafin de I'expérience, ils rédigent individuellement leur rap-
port. lIs vérifient la qualité de I'information, la qualité des struc-
tures de phrases de méme que I'orthographe des mots (voir
Pratiqgue autonomeci-dessus).

Inviter les éléves a partager leurs observations en petit groupe (for-
mer les groupes en plagant un représentant de chaque substance
utilisée pour I'expérience par groupe).

Faire le point sur les apprentissages :

- afin que les éléves sachent quels éléments ils maitrisent et
lesquels ils pourront transférer dans des situations semblables, et

- afin que les éléves sachent sur quels éléments ils devront concen-
trer leur effort lors de situations semblables.

A la suite de I'évaluation des apprentissages, I'enseignant
détermine s’il doit offrir d’autres pratiques pour aider les éléves a
s’approprier davantage ces objets d’apprentissage ou s'il peut
amorcer un travail sur de nouveaux objets d’apprentisssage.

Evaluation formative des apprentissages en sciences

Faire le point sur leur apprentissage des roches et des minéraux afin
gue les éléves puissent corriger toute lacune avant I'évaluation
sommative a la fin du théme. Inviter les éleves a observer, décrire

et comparer trois roches dont au moins une contient des cristaux.

lIs doivent tenir compte des caractéristiques qui sont ressorties lors
des activités précédentes. lls peuvent ajouter toute autre caracte-
ristique qu'ils jugent pertinente ou intéressante.
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Sciences

Les critéres d’évaluation pourraient ressembler a ceci.

L'éleve :

. décrit les trois roches en spécifiant les différences et les
ressemblances qu'il note lorsqu’il utilise ses sens :

- la vue (couleur, présence ou non de cristaux, forme arrondie,
plate, en pointe, etc.),
- le toucher (rugueuse, lisse, coupante, etc.);

. traite de la dureté de la roche (s’effrite facilement ou non,
possibilité de faire des lignes si on la gratte avec un objet dur,
etc.);

- utilise un vocabulaire précis pour décrire les roches.
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Exemple d’'un modelage

TITRE : Echantilons de sol

OBSERVATIONS:
« On en avait plusieurs »
Eui/uei lfou2f S?
Nous / avons receuilli diférent échantilon de sol/. Nous / avons compare les
gr. du sujet/ groupe du verbe et comp. obligatoire /gr. du sujet/ groupe du verbé et

diférents échentilons./ Nous /avons vu baucoup de choses./
comp. O%W /gr. du sujet/ groupﬁu\verbe@r%mp obligatoire

La vue : la couleur et la composition

S? S?
Dans certin échantilon, / la terre / est noire./
groupe facultatif/ /gr. du sujet/ groupe du verbe et attribut
S? S?
Dans d'autre échantilon,/ elle / brune ou preque noire.
groupe facultatif/ /gr. du sujet/groupe du verbe et attribut
S? S?
Dans certins échantilon,/ il / y a des feuilles mortes, des roches pet@s des
groupe facultatif/ /gr. du sujet/ groupe du verbmp obligatoire
be/ble

insectes et du sable.
S?

Dans d’autre échantilon,/ il /a pas d’insecte.

groupe facultatif/ /gr. du sujet/ groupe du verbe et comp. obligatoire

Il /a pas de roche.
gr. du sujet/ groupe du verbe et comp. obligatoire

Le toucher : la texture, le degré d’humidité

L'odeur :
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Exemple du raisonnement de I'enseignant lors de son modelage

1. En cours de rédaction, alors gu’il jouait son role de secrétaire, I'enseignant a observé comment les

éléves avaient écrit certains mots connus sur leurs affiches. Il a remarqué que sur ces affiches, le
motrecueilli était orthographié de deux fagons : «euil» et «ueil». Il note ses interrogations en
écrivanteui ou ueiau-dessus de ce mot. Il fait de méme avec le mot suivant. Il a observé que sur
certaines affiches, le mdifférentétait écrit avec deux «f» et sur d’autres, il n’y avait qu'un «f». I
note donc ses interrogations sur 'orthographe de ce mot en insdfiean®f au-dessus de ce

mot. Il procéde ainsi pour les mots connus et pour lesquels les éléves ont commis des erreurs
d’orthographe.

Il trace des fléches entre les mots pour marquer I'accord du pluriel. Il écrit également ses
interrogations sur ces accords. Il est conscient qu'il y a plusieurs échantillons, mais ne sait pas
reconnaitre les mots qui indiquent la pluralité (certains, différents, autres).

. Lors de la premiere relecture de son texte, il vérifie s’il a utilisé les bons mots pour traiter son

sujet. Il vérifie le sens de chaque phrase.

. Lors de la deuxieme relecture, il vérifie la structure de phrase en repérant :

- le groupe du sujet,

- le groupe du verbe accompagné, dans certains cas, de son complément obligatoire ou de
I'attribut,

- les groupes facultatifs, c’est-a-dire ceux qu’il peut déplacer sans changer le sens de la phrase.

Par exemple, dans la phrase suivant®ans certins échantilons,/ la terre /est nowsela terre
représente le groupe du sugtt noirereprésente le groupe du verbe « est », accompagné de son
attribut obligatoire « noire », etRans certins échantilonsreprésente un groupe facultatif, car je
peux le déplacer a la fin de la phrase sans en changer le serisa(eetre est noire dans certins
échantilons).

Note : Avant d’aborder cette analyse de la structure des phrases comme présentée ci-dessus, les éleves
doivent étre familiers avec les structures qui ne comprennent que deux groupes, soit le groupe du sujet et le
groupe du verbe accompagné du complément obligatoire, comme c'est le cas pour la premiere phrase du
texte : «Nous avons receuilli diférent échantilon de sol.

. En analysant les phrases, I'enseignant s’apergoit qu’il manque un mot dans la phrase suivante :

«Dans d’autres échantilons,/ elle /brune ou preque neirdl.ajoute le mot manquaesta

I'endroit approprié. Il s’apercoit également que dans la phraB&ans d’autre échantilon, il/a pas
d’insecte. /ll/ a pas de roche, il n’a pas écrit les deux éléments de la négatien.:. pasll

ajoute « n’ ». Il explique que pour que la phrase soit correcte en francgais, il faut également ajouter
un «y » apres le « n’ ». S'adressant aux éleves, il leur dit que pour des petits mots comme cela, il
va les aider lorsqu’ils vont réviser leur texte.

. Ensuite, I'enseignant vérifie I'orthographe des mots en prétant une attention particuliére aux mots

du théme. Il relit chaque mot pour vérifier si toutes les lettres sont présentes. Voici quelques
exemples de sa démarche :

- receuilli (euil ou ueil) : c’est le méme son qeeifle, mais il y a un € » devant le @ », ¢ca va
faire «s» et pas & ». Il faut mettre le «eil »;
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- diférent (1f ou 2f) : j’ai vu ce mot-la dans mon livre de... Je vais veérifier comment il s’écrit. O.K.
¢a prend 2f. Quand je le prononce, ¢a donne dif/fé/rent.

- échantilons : quand je le prononce, ¢ca donne é/chan/ti/lon. Ca ne produit pas le méme son que
dans papillon. Il faut que j'ajoute un autréx Je vais vérifier dans mon livre de sciences pour
voir si j'ai raison. O.K. c’est aved .2Je vais corriger tous les autéehantillonsdans mon texte.

L’enseignant procéde ainsi jusqu’a la fin du texte. Il verbalise sa démarche pour vérifier I'ortho-
graphe des mots connus et les mots du théme.

6. Il revient sur I'accord des mots au pluriel. Comme il n’a pas d’indice, il va changer tifféognts
parplusieurset voir si ca change le sens. Si ¢a ne change pas le sens, il va mettre les mots au pluriel.
Il fait la méme chose aveertainsetautres

7. Aprés avoir vérifié son texte, il inscrit les mots du théme sur une affiche. Cette affiche pourrait servir
d’outil de référence pour tous les projets de sciences dans ce theme. lls pourront donc ajouter de
nouveaux mots a la liste.

Note : En planifiant le modelage, I'enseignant doit toujours tenir compte des acquis des éleves. Il choisit les
éléments sur lesquels il veut insister (ex. : les éléments orthographiques, syntaxiques ou grammaticaux) et il
décide si certains de ces éléments nécessitent d’autres modelages. Il pourrait, par exemple, dans un premier
temps, travailler les éléments avec lesquels les éleves sont familiers. Dans d’autres taches, il pourrait modeler
des éléments plus complexes ou qui exigent un travail plus approfondi.
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Annexe 4

Vue d’ensemble de I'intégration des matieres
au premier cycle de I'élémentaire

L’efficacité d'une démarche d’enseignement/apprentissage réside dans son potentiel d’adaptation a

diverses situations. Elle n’est efficace que si elle permet de mieux répondre aux besoins des éléves et si

elle respecte les caractéristiques de I'objet d’apprentissage. Les exemples d’intégration des matiéres

présentés dans les programmes d’études par année scolaire de frangais langue seconde — immersion, au
premier cycle de I'élémentaire, illustrent comment I'enseignant peut adapter la démarche d’apprentissage

pour mieux répondre aux besoins des éléves et aux caractéristiques de I'objet d’apprentissage.

Le tableau suivant donne un apercu des divers modéles d'intégration du frangais aux autres matiéres,

présentés dans les programmes d’études par année scolaire de francais langue seconde — immersion, au

premier cycle de I'élémentaire.

1" année

2° année

3% année

Matieres intégrées

Francais et études sociale

Francais et mathématig

ues

Francais et sciences

Domaines visés

Production orale

Compréhension écrite

Production écrite

Objet d’apprentissage
visé en francais

PO1

- Produire un court

message pour, par
exemple, exprimer ses
besoins ou décrire son
environnement en
situation interactive ou
non, p. 28.

PO2

- Utiliser correctement le
vocabulaire de ses
expériences
quotidiennes, p. 30.

PO4

- Participer a un remue-
méninges pour explore
le vocabulaire relié au
sujet a traiter, p. 32.

CE1

CE4

CE5

Dégager le sujet et les
aspects traités dans un
texte portant sur un
sujet familier : nommer
le probléme et identifief
la ou les solutions,
p. 23.

Agir selon des
directives simples,
p. 23.

reconnaitre qu'il
dispose de moyens pol
aborder le texte, p. 28.

Utiliser divers indices
pour reconnaitre ou
identifier des mots :
utiliser les indices four-
nis par les illustrations,
p. 29.

Faire appel a ses
connaissances anté-
rieures tout au long de
la lecture pour soutenir
sa compréhension,

p. 30.

PE1

- Rédiger plusieurs
phrases pour, par
exemple, ...décrire un
événement (dans ce cd
ci, une observation
scientifique), p. 43.

n

PE3

- Vérifier la construction
des phrases affirmativels
contenant un groupe du
sujet, un groupe du
verbe et un complément
obligatoire ou un attri-
but, p. 46.

-

PE5

- Noter ses interrogationg
guant a l'orthographe
d’un ou de plusieurs
mots, p. 51.

U
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Questions d’ordre
social : Devrait-on avoi
des réglements?
Concept : reglement,
coopération et respect.
Habileté de participa-
tion : dans des discus-
sions, respecter le droit
de parole de chacun et

coopérer dans un travajl

de groupe.
Obijectifs d'attitudes :
développer une attitude

de coopération avec les

éléves et les adultes et
un sentiment de
satisfaction en tant que
membre responsable d
I'école.
(Etudes sociales :
élémentaire - immersion :
programme, p. 8)

1°année 2° année 3 année
Objet d’apprentissage | Etudes sociales : Mathématiques : Sciences :
visé dans les autres Théme : Moi et les autres,| Domaine : Le nombre (les| Théme A : Roches et
matiéres sujet A : Mon école opérations numériques) | minéraux

Utiliser différentes
méthodes d’addition et
de soustraction des
nombres entiers positifs
jusqu’a 100 dans un
contexte de résolution
de probléemeCadre
commun des program-
mes d’études de mathéd
matiques (M-12), 1995
p. 92

b

D

- Démontrer une connais
composent la crodte
terrestre et démontrer
son habileté a classifiel
ces matériaux (Science
a I'élémentaire, 1997,
p. B-14 et B-15).

sance des matériaux qui

(%)

Particularités de la
démarche
d’apprentissage

Le modelage présente
I'analyse que I'enseignant
fait de la tache afin de voir|
comment il pourrait bien s¢
préparer a accomplir cette
tache. Ensuite, il analyse
tous les moyens quiilaas
disposition pour aborder
cette tache. Cette facon d¢
faire lui permet de se placg
dans un climat de confian-
ce, car il sait exactement ¢
qgu’il doit faire et comment
il le fera. Etant donné la
complexité de I'apprentis-
sage, I'enseignant a planifi
plus d’'une pratique guidéeg
pour permettre aux éléves
de mieux s’approprier
I'objet d’apprentissage
complexe. Aprés la
pratique coopérative, il
jugera si les éléves ont eu
suffisamment de pratiques
pour s’approprier I'objet
d’apprentissage.

Dans cet exemple, I'ensei-
gnant a cru bon faire plu-
sieurs pratiques coopéra-
 tives afin de s’assurer que
les éleves puissent voir
toutes les facons de prése
ater des données pour réso
dre un probléme en mathé
2 matiques. Il s’est basé sur
erles différentes présentatior
des problémes dans le
ematériel didactique pour
formuler les problémes a
résoudre. Il voulait les
guider dans l'organisation
ede leurs connaissances er
réseaux. De plus, I'ensei-
gnant voulait développer
chez les éleves une
démarche d’analyse et de
réalisation de taches.

Dans cette démarche
d’enseignement/appren-
tissage, I'enseignant a cru
bon alterner les pratiques
coopératives et les pratiqu
hguidées. Il voulait permettr
uaux éléves de jeter un pref
- mier regard sur leur travail
en petit groupe, pour ensu
deur présenter un autre
modeéle par I'entremise d'u
éleve. La situation d'éva-
luation en frangais précédg
la situation d’évaluation en
sciences. Toutefois, I'ense]
gnant utilise le résultat
d’apprentissage PE1 pour
établir les critéres en ce qu
a trait au contenu des
sciences.
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